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ELOszO

Az eurdpai oktatdsi rendszerek egyre névekvd mértékben fontos céligvé vélik a fiatalok arra vald
felkészitése, hogy képesek legyenek megfelelni az informdciés tarsadalom tdamasztotta kihiva-
soknak, s ugyanakkor maximdlis ki tudjdk hasznélni az dltala kindlt lehetéségeket. Ez arra
sarkallta az oktatdspolitikéért felelds szakembereket, hogy megvizsgdligk a tananyagok tartal-
mi felépitését, valamint a tanitdsi és tanuldsi médszereket, aminek kévetkeztében pedig szik-
ségszer( médon megndvekedett a kulcskompetencidk iranti érdeklédés, mely kifejezés alatt
azon kompetencidk dsszességét értjiuk, melyek elengedhetetlenek a tarsadalomban valé sikeres,
egész életen 4t tartd részvétel eléréséhez.

Szdmos eurdpai szintG kezdeményezés példdzza a fokozdédd érdeklédést. Az elsdé helyre
kivankozik az oktatdsi és képzési rendszerek 2010-ig t6rténd fejlesztésére, jdvébeli célkitizéseik
kidolgozdséra irdnyuld részletes munkaterv. Ebben a helyzetben szikségesnek tint egy kézds
eurépai felfogds kialakitédsa azon kompetencidk meghatdrozésa és kivdlasztésa tekintetében,
melyeket minden eurépai polgdrnak el kellene sajétitania élete sorén. 2001 nyardn az Eurépai
Bizottsdg azzal a feladattal bizott meg egy nemzeti szakértékbél 4116 munkacsoportot, hogy
hatdrozza meg a ,kulcskompetencia” fogalmat, és azonositsa az ilyen képességeknek azt a
kérét, melyet valamennyi uniés tagéllam elismer.

Az Eurydice hélézat felmérést inditott a témdban azzal a szandékkal, hogy informéciét szolgal-
tasson a kulcskompetencidkrél jelenleg foly6 vitdhoz, illetve kiegészitse azt. Az dltaldnos
kotelezd oktatds idétartamdra korldtozédd kutatds célia annak megdllapitésa volt, hogy az
egyes orszdgokban definidlték-e a ,kulcskompetencia” fogalmét, s ha igen, miképpen; hogyan
tokrézédik a tantervi kdvetelményekben az ilyen képességek fejlesztése; illetve hogyan t6rténik
azok értékelése. Az Eurydice Eurépai Kézpontja kérdgivet dllitott &ssze, melyet azutdn valameny-
nyi EU-tagéllam Nemzeti Iroddjéhoz eljuttatott 2002 mérciuséban. Az egyes tagdllamok
kutatdsban valé kézremGkdédése a Nemzeti Iroddk, valamint az oktatdsi minisztériumokon belili
és kivili nemzeti szakérték kozétti partneri egyittmikédés keretében valdsult meg. Az dssze-
gyUijtétt informdcidkat az Eurydice Eurdpai Kézpontidba tovébbitottak, ahol elemezték az ada-
tokat, s lehetévé valt néhdny elézetes észrevétel megfogalmazésa is. A felmérés tehdat, mely
dsszegzi a kulcskompetencidkkal kapesolatos naprakész informéciékat az Eurépai Unié tag-
dllamai vonatkozdsdban, hasznos referenciaforrasként szolgdlhat mindazok szédméra, akik
érdekeltek a téméban.

Patricia Wastiau-Schliter
az Eurydice Eurépai Kézpontjénak vezetéje
2002. oktdber
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BEVEZETES

A XX. szdzad mdsodik felének fejl8dési folyamatai radikdlis tarsadalmi és gazdaségi valtozdso-
kat eredményeztek Eurépdban. Az dtalakulds hétterében a globalizdcié, illetve annak kulturdlis,
politikai, gazdasdgi és kérnyezeti hatdsai hizédtak meg legnagyobb er8ként. A tudomdényos és
technolégiai fejl8dés — kiléndsen a tdvkdzlési ipardgban - elésegitette a nemzetkdzi integrd-
ciét és egyUttmUkddést, de egyidejlleg fokozta a nemzetkdzi versenyt is. Az Uj rend kihivésaira va-
|6 gyors vélaszlépések kialakitésat az elért tarsadalmi-gazdasdgi szinvonal megévdsa és fejlesz-
tése mellett szem elétt tarté eurdpai orszdgok felismerték, hogy a tudds a legértékesebb eréfor-
rdsuk a gazdasdgi ndvekedés fenntartdsdban. A tudés, illetve az ismeretek barmely formdjénak
fokozott mérték( létrehozdsa, terjesztése és alkalmazdsa alapveté szerepet jatszik a gazdaségi
és kulturdlis fejl6dés megvalésitdsaban. A tuddsra Ugy tekintenek, mint az egyéni és szakmai fej-
|8dés hajtderejére. Mikdzben az emberek ismeretekre tesznek szert, készségeket sajdtitanak el,
s azokat értelmes céllal hasznositott képességekké alakitiék, nem csupén a gazdasdgi és tech-
nolégiai fejlédést segitik elé, de eréfeszitéseikben nem kis mérték( személyes megelégedettsé-
get és 6romét is lelhetnek.

Gyakori beszédtéma a munkaerd képzettségi szintje névelésének szikségessége annak érdeké-
ben, hogy biztosithassuk a nagy tuddsigény gazdasdgok — egyre inkdbb a szolgdltatéi szektor-
ra épilé — fenntarthaté fejlédését. Ezt a ,humdneréforrés-fejlesziést” nyilt végl folyamatnak
tekintjok, mely szilard alapoktatdssal kezdddik, s az élethosszig tarté tanuléssal tarthaté fenn.
A tdrgyi tudds a technolégiai fejlédés felgyorsuldsaval mindinkdbb idejétmilita vélik. A gyakor-
lati jelentéségy, relevans ténybeli ismeretek, adatok az Uj informéciés és kommunikdciés tech-
nolégia (ICT) segitségével napjainkra gyorsan hozzaférhetévé és tovébbithatéva véltak. Ugyan-
akkor annak a valészinGsége, hogy valaki aktiv életének teljes id8szakdat azonos munkakérben,
ugyanabban a gazdaségi szektorban vagy fizetett alkalmazésban télise el, egyre tévolabbinak
t0nik.

Az EU-bévités kiiszébén az dregedd populdciéval, a ndvekvd migréciéval, az egyre komplexebb
életpdlydkkal, a tartésan magas munkanélkiliséggel, illetve a tdrsadalmi kirekesztés ezzel ész-
szefiggd veszélyével szembesilve, az eurdpai orszdgok kdzelebbrél kezdték tanulmdényozni
azokat a kulcskompetencidkat, melyekre a jév8ben a felnétteknek vérhatéan szikségik lesz.
A vizsgdléddshoz kapcsolédé tevékenységnek nem szabad csupdn a szikséges alapkészségek
megfogalmazdsdra és azonositésara korldtozédnia. Ki kell terjednie annak meghatérozdsara is,
hogy hogyan és hol kellene ezeket a kompetencidkat tanftani, valamint annak biztositéséra,
hogy valamennyi polgdr szdmdra elérhetd legyen ez az oktatds. Az eurbépai orszdgok egyre fo-
kozottabban térekednek azon ismeretek, készségek, kompetencidk, képességek és attitGddk
meghatdrozdasdra, melyek képesek felkésziteni dllampolgéraikat arra, hogy aktiv szerepet jatsz-
hassanak a kialakuldban 1évé, tudds irdnyitotta térsadalomban. Mind nemzeti, mind pedig
nemzetkézi szinten eréfeszitéseket tesznek azon alapvetd tulajdonsdgok meghatdrozésara, me-
lyek szikségesek a politikai, gazdasdgi, térsadalmi és kulturélis tevékenységekben valé haté-
kony részvételhez. E jelenleg folyé vita kilénds figyelmet szentel a gazdasdg és az alapszinty ok-
tatds kapcsolatdnak. Az utébbi hatékonysaga a fiatal generdcié sikeres gazdasdgi és térsadal-
mi integrdciéra vald felkészitésében egyre inkabb megkérdéjelezddik.
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Egyesek azon aggodalmuknak adtak hangot, miszerint az utébbi id8k kulcskompetencidkkal
kapcsolatos vitdi tulzott mértékben a munkahelyre koncentrélédtak, és nem szenteltek elegendd
figyelmet e kompetencidk sikeres egyéni élet szempontjabdl is vizsgdlhaté jelentéségére. Ebben
az dsszefiggésben érdemes felidézni azt, hogy az EU-tagdllamok a magas szintl foglalkozta-
tassal jéré gazdasagi ndvekedés és stabilitds elérését t0zték ki célul, emellett azonban a térsa-
dalmi kohézié erésitésére is torekednek. Az elsd stratégiai céllal ésszefiggésben egy Eurépai
Foglalkoztatdsi Stratégia kialakitdsét kezdeményezték, magas iskoldzottsdgu, szakképzett mun-
kaerd kifejlesztésére térekedve, mely szakmai és f8ldrajzi mobilitdsdnak készénhetéen képes al-
kalmazkodni a gazdasdgi véltozdsokhoz. Az ilyen tipusl kdrnyezetben az alacsony szint( (azaz,
a felsé kdzépfokl oktatds alatti) iskolai végzettséggel rendelkezd dolgozék a legkiszolgaltatot-
tabbak. Ok teszik ki a munkanélkiliek arénytalanul nagy hanyadat, ugyanakkor 8k azok, akik
a legkisebb szémban vesznek részt a felnéttképzésben. 2000-ben az alacsony iskoldzottsédgiak
12,1%-é4t regiszirdltak élldskereséként, mig a munkanélkiliek étlagos ardnya dsszességében
8,4% volt. Ugyanebben az id8szakban az alacsony képzettségleknek csupén 6,1%-a, mig
az ésszes munkavdllalé 8%-a vett részt képzésben (Eurépai Bizottsdg, 2002a).

A félvetett masik f8 probléma a kulcskompetencidk hatésa a tdrsadalmi és gazdasdgi igazsd-
gosségra. Széles kérben a kulcskompetencidk egyenlétlen elsajatitasét tekintik a tarsadalmi
megosztottsdg és a jelentbs jdvedelembeli killdnbségek 16 forrasanak, melyek elszigetel6déshez,
s végul a térsadalombdl valé kirekesztettséghez vezetnek. Ha az eurépai orszagok emberi erd-
forrasaik telies kapacitdsét ki akarjak hasznélni, nem engedhetik meg maguknak, hogy népes-
ségUk kompetencidkkal rendelkezé és kompetencidkkal nem rendelkez8 csoportokra szakadjon.
Ez a szempont rdmutat annak szikségességére is, hogy ésszehangoljdk a tarsadalom verseny-
dimenziéjét (competitive dimension), mely a kivdlésagot, a hatékonysagot, a sokféleséget és
a vdlasztés lehetéségét favorizdlia, illetve egyittmikédési dimenzidjét (cooperative dimension),
mely a tarsadalmi igazsdgossdg, az esélyegyenldség, a szolidaritds és a tolerancia érvényesi-
[ését tdmogatija. Ez a két, egyméssal versengé kévetelményrendszer olyan, kulcskompetencia-
ként fejlesztett emberi tulajdonsdgokban is tikréz8dik, mint példdul az 6ndllésdg, kockézatvdl-
lalds, kezdeményezdkészség és vdllalkozé szellem az egyik oldalon, mig a csapatmunka, oda-
figyelés, szolidaritds, parbeszéd és aktiv éllampolgérsédg a masikon.

A tuddstél a kompetencidig

Az Oxford English Dictionary' a tudést (knowledge) Ugy hatdrozza meg, mint ,valamilyen do-
log, dllapot stb. vagy személy ismeretének ténye”. A know-how vagy szaktudds definiciéja: ,va-
lamilyen specidlis tevékenység mikéntiének ismerete”. Egyéb, a témdval foglalkozé szakiroda-
lom gyakran tesz utaldst a ,know-what”-ra a tényszer( tudds vagy informdcié, illetve a ,know-
how"-ra a tevékenységhez szikséges tudés vagy készségek vonatkozdsaban.

Lundvall és Johnson (1994) a tuddsalapt gazdaség szempontjabél fontos ismeretek négy tipusa ké-
76t tesz kilénbséget: ,know-what”, ,know-why”, ,know-how”, ,know-who". A  know-what”
a tényszerl, rendszerbe foglalhaté (kédolhaté) tuddsra utal, mely kénnyen dtadhaté.
A ,know-why” a tudomdnyos szinti megértésre és a tudomany emberiségre gyakorolt hatdsara vo-

" The Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles, 3. kiadds. Oxford: Oxford University Press 1973.
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natkozik. A ,know-how” bizonyos feladatok elvégzésére valé képességre utal. A ,know-who” arra
vonatkozik, hogy tudjuk, mely emberek vannak birtokéban a (szdmunkra) szikséges ,know-what”-
nak, ,know-why”-nak és ,know-how”-nak. A tudds ,kédolt” és ,rejtett” ismeretelemekre valé felosz-
tésa a tuddsalapu térsadalmakrél sz616 szakirodalom visszatérd témdja. A kédolt (vagy rendszerbe
foglalt) tudés kifejezhetd nyelvben vagy szimbélumok révén, s mint ilyen, lehetéség van a téroldsa-
ra és/vagy ataddséra. Az ilyen tudds elvalaszthaté birtokosétél, térolhatéd és megoszthaté més egyé-
nekkel vagy szervezetekkel. Ezt dltaldnos kifejezéssel informdciénak nevezzik. Az ICT gyors elterje-
dése a kodolt tudds azonnali elérhetéségéhez és dtaddsdhoz vezetett. Mésrészrél azonban, a rejtett
tudés a birtokoséhoz kétédik, s igy azonnali médon nem étruhdzhaté. Ez az oz egyéni ismeret-
anyag, mely lehetévé teszi az adott személy szdméra a kédolt tuddselemek kivalasztdsét, értelmezé-
sét és fejlesztését, majd értelmes felhaszndldsat. Kizérélag akkor vélik explicitté, ha a tudéssal ren-
delkez8k tisztdban vannak ,rejtett” tuddsukkal, és hajlandéak azt mésokkal is megosztani. Az okta-
tés dsszefuggésrendszerében a kédolt vagy explicit tuddst nagyrészt a tantérgyi ismeretanyag képvi-
seli, mig a rejtett tudds féként a tanulé egyéni és tarsas kompetencidiba dgyazédik be.

Egy olyan vildgban, ahol a tényszer( ismeretek, informdcidk hatalmas témege mind gyorsab-
ban [6n létre, terjed el és valik elérhetévé, az embereknek egyre kevésbé van szikségik arra,
hogy az ilyen ismereteket memorizdljak. Ehelyett megfeleld eszkdzdkre van szikségik ahhoz,
hogy kivélasszdak, feldolgozzdk és alkalmazzdk azt az ismeretanyagot, mellyel sikeresen megbir-
kézhatnak a foglalkoztatés, a szabadidé és a csalddi élet valtozd modelljeivel, mintdival. Ez a
felismerés magyardzza azt, az oktatdsban megfigyelhetd, erésédé tendencidt, hogy a tényszer(
ismeretek tanftésaval szemben a kompetencidk fejlesztése valik egyre inkdbb hangsilyossé.

Szémos, a szociolégia, az oktatds, a filozéfia, a pszicholégia és a kézgazdasdgtan teriletén tevé-
kenykedd szakérté prébdlta mar meghatérozni a kompetencia fogalmat. Eréfeszitéseiket egyéni ok-
tatdsi és kulturdlis héttertk mellett természetesen eltéré nyelvi eredetik is alakitotta, drnyalta. M.
Romainville (1996, 133-141. o.) felhivia a figyelmet arra, hogy a francia compétence kifejezés ere-
detileg a szakképzés 6sszefiggésében volt haszndélatos, egy adott feladat elvégzésének képességé-
re utalva. Az utébbi évtizedekben haszndlata bekerilt az dltaldnos oktatés vildgdba, ahol gyakran
vonatkozik bizonyos képességre, potencidlra, mely adott kérnyezetben hatékony cselekvést tesz le-
hetévé. Ma mér nem a tudds énmagdban az, ami szémit, hanem annak hasznélata, alkalmazé-
sa. P. Perrenoud (1997) szerint a kompetencia kialakitésa képessé teszi az egyéneket az elsajdtitott
ismeretek mozgésitdsdra, alkalmazdsdra és integréldsara a komplex, eltérd és elére meg nem 6-
solhaté helyzetekben is. A kévetkezd definiciét javasolja a kompetencia fogalméra (7. o.): une
capacité d'agir efficacement dans un type défini de situations, capacité qui s’appuie sur des con-
naissances, mais ne s'y réduit pas (képesség szémos adott helyzetben valé hatékony cselekvésre, a
tuddson alapulé, dm nem csupdn arra korldtozédé képesség). A kompetencia fogalmdanak szdmos
definiciéjat megvizsgdlva, F. E. Weinert (OECD, 2001b, 45. o.) arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy
valamennyi tudomdnydgra kiterjed8en ,a kompetencidt Ugy értelmezik, mint olyan képességek,
jartasségok vagy készségek tobbé-kevéshé specializélédott rendszerét, melyek szikségesek vagy
elégségesek egy bizonyos cél eléréséhez”. Az Eurépai Tandcs kulcskompetencidkkal foglalkozéd
szimp6ziumén J. Coolahan (Eurépa Tandcs, 1996, 26. o.) javasolta, hogy a kompetencidt és a
kompetencidkat tekintsék Ggy, mint ,tuddson, tapasztalaton, értékeken és diszpozicidkon alapulé
dltaldnos képesség, melyet az egyén oktatdsi folyamatokban vald részvétel Gtjdn sajatit el”.
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A kulcskompetencidk fogalma

A kultGra és a nyelv hatésaitédl eltekintve, a kulcskompetencidk [ényegét megragadni kiva-
né b&rmely meghatérozdst a definiciét adé személy(ek) tudomdnyos héttere és tarsadalom-
ban betsltétt szerepe is alakitja, formélja. Megfelel kiindulépontként szolgélhat a Minden-
ki szdmdra elérheté Oktatdsrél szélé Vildgméret( Nyilatkozat (World Declaration on
Education for All): Alapvetd Tanuldsi Szikségletek Kielégitése (Oktatdsigyi Vildgkonferen-
cia, 1990). Bar nem kizérélag a kulcskompetencidkra utalva, az 1. cikk 1. §-a kimondja:
»~Minden embernek — gyermeknek, fiatalnak és felnéttnek — lehet8séget kell biztositani ar-
ra, hogy alapvetd tanuldsi szikségleteinek megfeleléen kialakitott oktatédsban részesilhes-
sen. Ezen szUkségletek magukban foglaljdk mind a tanuldshoz elengedhetetlen eszkézéket
(mint példdul az irni-olvasni tudds, a szébeli kifejez8készség, a szdmtani ismeretek, vala-
mint a problémamegoldés), mind pedig az alapvetd miveltségi elemeket (mint példéul az
ismeretek, készségek, értékek és attitGddk), melyek nélkilézhetetlenek az emberek szamé-
ra az életben maradéshoz, képességeik maximdlis kihaszndldséhoz, a méltéségtelies élet-
hez és munkéhoz, a fejlédésben valé teljes koér( részvételhez, életmindségik javitésdhoz,
az informdcidkon alapulé déntések meghozataléhoz, illetve a tanulés folytatdsdhoz.”

M. Canto-Sperber és J-P. Dupuy (OECD, 2001b, 75-76. o.) filozéfusok a kulcskompetenci-
dkat a minéségi élet elvalaszthatatlan elemeiként kezelik. Bar nézetik szerint a minéségi élet
szdmos formdt dlthet, annak meghatérozé jellemzdje a sikeres, felelésségteljes és termékeny
tevékenység ofthon, a gazdasdgi életben és a politika teriletén. Véleményik szerint ezen
kompetencidk tlmutatnak a térgyi tuddson, és sokkal inkébb a ,know-how”-ban nyilvanul-
nak meg, mintsem a ,know-that”-ben. J. Goody (OECD, 2001b, 182. o.) antropolégus a
kovetkez8ket irja: ,a fébb kompetencidk ahhoz kell, hogy kapcsolédjanak, miképpen tudja
az egyén munka- és szabadidejét az adott tdrsadalom keretei kézétt a lehetd legoptimdli-
sabb médon kihasznélni”. A Gydriparosok Eurépai Kerekasztala (2001) (European Round
Table of Industrialists), mely testilet legfébb prioritdsa Eurépa versenyképességének erdsité-
se, az 0] eurdpaiaktél” nem csupdn a miszaki-szakmai ismeretek meglétét varja el, hanem
egyfajta alkalmazotti és dllampolgdri vallalkozé szellemet is. A véllalkozé szellem alatt eb-
ben az ésszefiggésben a kreativités, az Ujitds, a rugalmassdg, a csapatmunka és az intel-
lektudlis tuddasvagy képességének, illetve attitGdiének fejlesztése értendd.

A definiciét keresé kérdésre adott vélaszok nagy szdmdébél az a & kdvetkeztetés vonhatéd
le, hogy a kulcskompetencia fogalmdénak nincs dltalénos, mindenki éltal elfogadott meg-
hatérozésa. A széban forgé kifejezéssel kapcsolatos eltéré fogalomalkotds és értelmezés
ellenére a szakérték tébbsége, Ugy tinik, egyetért abban, hogy ha valamely kompetencia
olyan jelz8ket érdemel ki, mint a ,kulcsfontossagd”, ,kézponti”, ,nélkilézhetetlen” vagy
Jalapvetd”, akkor szikséges és hasznos kell, hogy legyen barmely egyén és a térsadalom
egésze szdmdéra. Lehetdvé kell tennie az egyén szémdra a tarsadalmi halézatok sokasagd-
ba t6rténd sikeres integrdciét, mikdzben megérzi figgetlenségét és egyéni hatékonysagét,
mind a szdmdra ismerés, mind pedig az Uj, elére meg nem jésolhaté helyzetekben. Vége-
zetil, mivel a kérilmények dllandéan véltoznak, a kulcskompetencia lehetévé kell, hogy te-
gye az emberek szdmdra ismereteik és készségeik folyamatos frissitését, illetve korszerUsi-
tését, annak érdekében, hogy képesek legyenek 1épést tartani a legljabb fejleményekkel.
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A kulcskompetenciak meghatdrozasa

Miutdn megdllapitottuk, hogy a kulcskompetencidk szikségesek ahhoz, hogy az egyének fig-
getlen, céltudatos, felel8sségteljes és sikeres életet élienek, a kévetkezé 1épés az egyes kompe-
tencidk meghatdrozdsa, melyek valdban megfelelnek ezeknek a kritériumoknak. A kivélasztds
elsd szempontja az, hogy a kulcskompetencidk potencidlisan hasznosak kell, hogy legyenek a
tarsadalom minden tagja szdmdra. Jelentéséggel kell birniuk a népesség egésze szdmara, nem-
re, osztdlyra, fajra, kulttréra, csalddi héttérre vagy anyanyelvre valé tekintet nélkil. Mésodsor-
ban, 8sszhangban kell lennitk az adott térsadalom erkdlesi, gazdasdgi és kulturdlis értékeivel,
illetve normdéival. A kévetkezd meghatdrozé tényezd az a kérnyezet, melyben a kulcskompeten-
ciék alkalmazésra kerilnek. Természetesen nem veheték figyelembe az eltérd, egyéni életfor-
mék, hanem csak a leggyakoribb, legvalészinibb helyzetek, melyekkel a polgdrok életik sordén
taldlkoznak. A felndttek nagy tébbsége élete sordn valamikor dolgozé, tanulé, szil8, gondvise-
18, valamint szdmos politikai, kulturélis vagy szabadidds tevékenység részivevdje lesz. A kihivas
abban 4ll, hogy valamennyi polgért e kilénbdzé kézésségek aktiv tagjavé tegyik.

Eurépdban mar 6 ideje kédzmegegyezés van a tekintetben, hogy a tudés alapelemeinek — olva-
sds, irés és szdmtan — elsajdtitdsa szUkséges, de nem elégséges feltétele a sikeres felnéttkori
életnek. Ezek oz alapkészségek ugrédeszkdnak tekinthetéek bérmiféle jdvébeli tanuldshoz,
azonban csupdn részei a kulcskompetencidk azon teriletének, melyet irés-olvasdsi és szdmold-
si készségek néven emlegetink. Az Oktatdsi és Képzési Rendszerek Konkrét Jévébeli Célkit(zé-
seirél sz616 Beszdmolé6 (Eurépai Bizottsdg, 2001b) megdllapitia: ,Annak biztositdsa, hogy vala-
mennyi polgdr elsajdtitsa az irés-olvasdsi és szdmoldsi készségek megfeleld szinten valé alkal-
mazdsdt, a minéségi tanulds elengedhetetlen eléfeltétele. Ezek ugyanis kulcsfontossagtak mind
a késdbbi tanuldsi képességek, mind pedig a foglalkoztathatéség szempontjabdl.”

A felndttek irds-olvasési készségeit vizsgdlé nemzetkézi felmérésekben (International Adult
Literacy Surveys — IALS)? (OECD 2000 - Bevezetés, X. oldal) az irni-olvasni tuddst sajétos ké-
pességként és viselkedésmddként definidltdk, nevezetesen: ,a nyomtatott informdcié megértésé-
nek és alkalmazasdnak képessége a napi tevékenységek sordn, otthon, a munkahelyen, illetve
a kézdsségben, az egyén céljainak elérése, valamint tuddsdnak és potencidlignak fejlesztése ér-
dekében”. A PISA 2000° (Nemzetkdzi Didkértékelési Program — Programme for International
Student Assessment, (OECD 2001¢, 21. o.)) felmérésben az olvasé@sismeret/olvasésmegértés
definicidja az alébbi volt: ,az irott szévegek megértésének, haszndlatdnak és adtgondolésanak
képessége az egyén céljainak elérése, valamint tudésdénak és potencidlignak fejlesztése érdeké-
ben, illetve a tarsadalomban valé hatékony részvétel szdndékéval”. Jéllehet, az irni-olvasni tu-
dést dnmagdéban is kulcskompetencianak tekintik, az egyben a kapu szerepét t8lti be sok més
kompetencidhoz. A megfelelé szint( irni-olvasni tudds kifejlesztésének hidnyét tekintik a tarsa-
dalmi és gazdasdgi beilleszkedés egyik legfébb akadélydnak. A munkaerépiacon az irni-olvas-

? Az IALS felméréseket 1994 és 1998 kozétt végezték el 20 orszagban, a 16 és 65 év kdzdtti népesség reprezentativ
mintéja alapjdn.

® A PISA felmérés elsé szakaszat 2000-ben végezték el a 15 évesek kérében (olyan fiatalok, akik a kételezd oktatds vége
felé jarnak), 32 orszdgban. A vizsgdlat a didkok olvasdsmegértését, matematikai és (természetjtudomdnyos ismereteit,
illetve tuddsszintjét mérte, kiemelt médon kezelve az olvasdsi készségeket. A felmérést hdromévenként megismétlik a fo
hangsuly hdrom tantérgyi terilet kézétti véltoztatdséval.
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ni tudés alacsony szintje bércsdkkenéssel jér, s a munkanélkilivé valés valészinGségét néveli. Az
IALS-jelentés (OECD 2000) ezen tGlmenden ramutat egy adott orszég polgdrainak irds-olvasé-
si készségei és az orszdg gazdasdgi teljesitéképessége kdzdth szoros dsszefiggésre is: minél na-
gyobb a magas szinty irés-olvasdsi készségekkel — s kilénésen az irdsos szévegértéshez szik-
séges ismeretekkel és készségekkel — rendelkezd felnétt lakosség ardnya, anndl magasabb
a brutté hazai termék (GDP). A PISA 2000 (OECD 2001¢, 22. o.) felmérésben a matematika-
ismeret meghatdrozdsa a kdévetkezd volt: ,a matematika felismerésének, megértésének és
megélésének képessége, illetve |61 megalapozott véleményalkotds a matematika szerepérdl
az egyén jelenlegi és [dvébeli magdnéletében, szakmai életében, bardtai és rokonai kdrében
toltott tarsas életében, valamint alkotd, t6r8dé és megfontolt polgdrként megélt életében. ..
a ,matematikaismeret” jelen esetben inkdbb a matematikai ismeretek és készségek funkciond-
lis alkalmazdsdnak képességére vonatkozik, mintsem csupdn azok iskolai tananyagon beldl tér-
téné elsajétitdséra”. Mind az frds-olvasdsi, mind pedig a szémoldsi készségek interdiszciplindris
kompetencidknak tekintheték. A felnéttek irds-olvasdsi és az életben szikséges egyéb készsége-
it vizsgdlé felmérés (Adult Literacy and Lifeskills Survey — ALL)* a szémoldsi készségek aldbbi
meghatdrozdsdt javasolja: o0z eltéré helyzetek matematikai kévetelményeinek hatékony kezelé-
séhez szikséges ismeretek és készségek”.

A kompetencidk egy mésik csoportja — mely az utébbi években rendkivil nagy figyelmet kapott
- a generikus vagy dltaldnos készségek, melyeket tantargyaktél figgetlen vagy transzverzélis
kompetencidknak is neveznek. Nem kétheték egy adott tudomdanydghoz sem, azonban a tan-
targyi teriletek, illetve a helyzetek széles kérében alkalmazhaték. B. Rey (1996, 53. o.) szerint a
Jranszverzdlis” kifejezés nem a kilénbézd, tantdrgyalapt kompetencidk kézés elemeire, ha-
nem ezen (azaz, a generikus) kompetencidk jarulékos, tantargytél figgetlen tartalméra vonat-
kozik, mely més terileteken is hasznosnak bizonyulhat. Az dltaldnos készségek atvélthatésdga
és rugalmasséga felbecsilhetetlen érték( eszkdzokké teszi ket a jelenlegi, meglehetésen vélto-
zékony kérnyezetben, ahol a pusztdn tantdrgyalapt kompetencidk nagyon révid életinek bizo-
nyulnak. Van néhdny kiemelkedden fontos generikus készség, ilyenek példéul a kommunikécio,
a problémamegoldds, az érvelés, a vezetési/iranyitdsi képesség, a motivacié, a kreativitds, a
csapatmunka, valamint a tanulés képessége. Kildndsképpen ez utébbi komoly érdeklédést vél-
tott ki az elmult évek folyamdn az élethosszig tarté tanulds dsszefiggésében. A mélyrehaté gaz-
dasdgi, politikai és tarsadalmi véltozdsok idején a polgdroknak — a felmerild kévetelményekkel
dsszhangban - karban kell tartaniuk és korszerUsitenitk kell alapveté ismereteiket és kompeten-
ciGikat. Ez feltételezi azt, hogy az egyének meg tudjdk dllapitani, ismereteik mikor vélnak el-
avulttd, s emellett rendelkeznek a tudésuk megfelelé médon térténé felfrissitéséhez szikséges
kezdeményez8készséggel és informdciéval. Ez magdban foglaljia azt is, hogy képesek megke-
resni a megfelelé tanuldsi helyszineket, és elegendéen motivdltak a tekintetben, hogy kellé idét
és energidt fektessenek a folyamatos tanuldsba. A sajét kezdeményezésen alapulé, dnszabdlyo-
zott, célirényos tanulés ily médon az élet valamennyi szakaszdban az egyéni és szakmai eléme-
netel, illetve fejlédés kulcsfontossagy elemévé valik. Ezzel sszefiggésben jelenleg rendkivili fi-

* Az ALL felmérés (melyet az Educational Testing Service, azaz az Oktatésellenérzd Szolgdlat végez) a 16-65 éves felndtt
korosztély aldbbi négy tertleten meglévé készségeird| és attitudjeirdl kivan informdciét nydijtani: hétkdznapi és hivatalos
szdveg értelmezése és alkalmazésa, szamoldsi ismeretek, elemzo érvelés/problémamegoldds, csapatmunka, illetve
szdmitéstechnikai (ICT) ismeretek. Eddig 18 orszdg jelezte, hogy részt kivan venni a felmérésben.
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gyelmet szentelnek a metakognitiv kompetencia meghatdrozé szerepének, azaz annak a képes-
ségnek, hogy az egyén megértse és kontrolldlja sajat gondolkodési és tanulési folyamatait. Ez
a kompetencia tudatositia az emberekben, hogy miképpen és miért sajétitanak el, dolgoznak fel
és memorizdlnak kilénbézd tipust ismereteket. lly médon az egyének képessé vélnak arra,
hogy kivalasszdk a szémukra legmegfelelébb tanuldsi médszert és kdrnyezetet, s a tovébbiak-
ban is szukségleteiknek megfelel8en alakitsdk azokat. A tanuléds igy vonzé és élvezetes tevékeny-
séggé valik, s megszakitdsdnak kockdzata is csdkken.

A készségek és ismeretek mellett a kompetencia harmadik meghatérozé jellemzdje az attitGd.
Az Oxford English Dictionary® meghatdrozésa szerint az attitGd ,érzést vagy véleményt képvise-
|8 tartés magatartdsforma vagy cselekvésméd”. Az oktatds viszonylatdban az attitGdék legin-
kdbb az olyan személyes kompetencidkkal hozhatok dsszefiggésbe, mint a kivancsiség, a
motivécid, a kreativitds, a kételkedés, az 8szinteség, a lelkesedés, az dnbecsilés, a megbizha-
t6sdg, a felel8sségérzet, a kezdeményez8készség, illetve a kitartds.

A tarsas vagy interperszondlis kompetencidk, valamint azoknak oz egyén gazdasdgi és tar-
sadalmi integracidja elésegitésében betdltétt szerepe szdmos oktatdskutatéd szakember figyel-
mének kdzéppontidban 4ll. A hatékony részvétel barmely kézdsségben valé elérése terén meg-
figyelhets jelentéségik — s kildndsképpen az olyan multikulturdlis és tébbnyelv( kdrnyezetek-
ben, mint az Eurépai Unié — tagadhatatlan. A mai, tdInyomérészt szolgdltatdsokra épilé gaz-
dasdgokban az ilyen készségek ezenkivil az egyén foglalkoztathatésdgdnak is fontos tényezé-
iét jelentik. A személyes és szakmai kapcsolatok hatékony kommunikécién, csapatmunkdn, nyel-
vi készségeken, illetve més kulturék és hagyomdnyok megismerésén és tiszteletén keresztil tor-
ténd kialakitasdnak, illetve fenntartdsénak képességéhez kapcsolédnak. A tarsas kompetencia
magas szintje maga utdn vonja a személyes kompetencidk, mint példdul az énbecsilés, a mo-
tivécid, a kitartds és a kezdeményez8készség erésddését. Egy sajétos tdrsas kompetencia, neve-
zetesen az dllampolgérsag jelenleg nagy figyelemnek drvend mind nemzeti, mind pedig euré-
pai szinten. Ugy tartjék, hogy lényege az egyének értelmes és aktiv részvétele a kdzdsség életé-
ben, melyhez tartoznak. Az eurépai polgdrok egyidejlleg szémos kézésség tagjai helyi, regio-
ndlis, nemzeti és nemzetkdzi szinten, mely kézegek mindegyike eltéré, de egymdst kiegészitd
identitdssal ruhdzza fel 8ket. Az dllampolgdri szerepvdllalds az egyén adott kézdsség tagjaként
valé jogainak és kételességeinek ismeretén alapul, ugyanakkor az ezen jogok gyakorldsdhoz,
illetve a kotelességek teljesitéséhez szikséges énbizalom és elkdtelezettség is hasonléan fontos.
Ez magédban foglalja a plurdlis tédrsadalmak életét irdnyité szabdlyok és intézmények ismeretét
és fiszteletét. Az aktiv dllampolgérsdg lényeges eleme ezenkivil a fenntarthaté (gazdasdgi)
névekedés irdnti elhivatottsdg is, a j6v8 generdcibival valé szolidaritds jeleként.

Tovabbmenve, nagy jelent8séget tulajdonitanak az informéciés és kommunikaciés technolégid-nak
(ICT - information and communication technology), valamint az idegen nyelveknek. Attél figgden,
hogy milyen célra kivanjdk éket haszndlni, az e teriletekhez kapcsolédé kompetencid-kat a tudomé-
nyos/akadémikus, mUszaki, dltaldnos (generikus), illetve térsas kompetencidk kérébe soroljdk. A te-
lekommunikéci6 és a mikroprocesszor-technolégia nagyardnyt fejlédése kiszélesitette, felgyorsitot-

* The Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles, 3. kiadds, Oxford University Press 1973.

17



18

Survey 5 — Kulcskompetencidk

ta és megvdltoztatta az emberek kézotti kommunikécié formdit. Az ICT forradalmasitotta az Gzleti
életet, az dllamigazgatdst, valamint az oktatds és az otthon vildgat. Gazdasdgi és térsadalmi hatd-
sainak kiterjedése elsérendy prioritdssd tette a szdmitdégépekhez, valamint az Internethez valé — min-
denki széméra biztositott — hozzéférést. Az on-line médon rendelkezésre 4ll6 informécié hatalmas
mennyisége miatt a megfelelé adatok elérésének, kivélasztésdnak és kezelésének képessége kulcs-
kompetenciénak tekintendd. A szamitégépes ismeretek — melyek magukban foglaljgk az ICT alkoté
és kritikai szemlélet( hasznélatdt — jelentik a kulesot az informéciés tarsadalomban valé sikeres rész-
vételhez. Az ICT terén valé jartassdg ezenkivil katalizétorként is mikédik az frés-olvasési és szdmo-
l&si készségek, valamint sok mdés, tantdgyalapt kompetencia vonatkozéséban. A széveges Uzenet-
kildés, az elektronikus levelezés (e-mail) és a chat-helyek hasznélati szabdlyrendszerének ismerete
térsas kompetencidt jelent a virtudlis vilag barmely felhasznéléja széméra. A populdcié egyes cso-
portjai esetében problémét jelent az on-line hozzaférés hidnya és az ICT-kompetencia nem megfe-
lelé szintie, s ez komoly kévetkezményekkel jarhat a térsadalmi kohézié tekintetében, digitdlis sza-
kadékot képezve az informéciégazdag, illetve az informdciészegény térsadalmi rétegek kézott.

Az idegen nyelvek ismeretét régéta nélkildzhetetlen gazdasdgi és térsadalmi eréforrdsnak te-
kintik a kulturdlisan és nyelvileg sokszinG Eurépdn belil és azon tdl is. Az idegen nyelvek kompe-
tencidja nem csak az adott nyelvben valé technikai jartasségra korldtozédik, de magdban fog-
lalia a kildnbézd kultdrékra valéd nyitottségot, valamint mds emberek, s az & ismereteik és ered-
ményeik tiszteletben tartdsat is. Az U nyelvek tanulédsa elésegiti az identitds kiterjesztett érzetét,
midltal az emberek t6bb nyelvi és kulturdlis kézdsség tagjainak érezhetik magukat. Ez ugyanak-
kor béviti az emberek foglalkoztatésbeli, oktatdsi és szabadidés lehetéségeinek kérét is, ami pe-
dig személyes, tarsas és munkahelyi kompetencidk egész sordnak kialakulésat eredményezheti.
Az Eurépai Unié tervezett kib8vitése csak még inkdbb aldhizza a nyelvtanulés fontossagat.

A tudomdny és technolégia alapveté fogalmainak elsajétitésa ugyancsak gyakran emlegetett
kulcskompetencia. A PISA 2000 (OECD 2001¢, 23. o.) a tudomdnyismeretet igy hatdrozza meg:
»a tudomanyos ismeretek alkalmazdsdnak, kérdések feltevésének, valamint bizonyitékokkal alé-
tdmasztott kdvetkeztetések levondsénak képessége annak érdekében, hogy megértsik a termé-
szet vilagdt, illetve elésegitsik az azzal kapcsolatos — valamint az emberi tevékenység dltal oft
el8idézett valtozdsok nyomén szikségessé valt — déntések meghozataldt.” Ezen készségek hid-
nya szdmos terGleten komoly kévetkezményekkel jarhat a tovébbképzés és foglalkoztathatésdg
vonatkozésdban. A tudomdnyos fogalmak megértésének és alkalmazdsanak képessége elbse-
giti a problémamegoldds, az érvelés és az elemzés dltalédnos kompetencidinak fejlédését. Az
emberi tevékenységek természetre gyakorolt hatdsdnak magyarézata révén ugyanakkor eld-
mozditja az aktiv dllampolgérsdghoz szorosan kapcsolédé dkoldgiai tudatosség kialakitését is.

A kulcskompetencidk elsajatitdsa a kotelezé oktatds befejezéséig

Miutdn a kulcskompetenciék bizonyos csoportjait azonosftottuk, a kévetkezd 1épés annak meghatd-
rozésa, hogy hol, mikor és milyen formdban kellene azokat elsajétitani. Nyilvénvalé lehetéségként
kindlkozik a kételezd oktatds ideje alatti iskoldztatds. Bar az élethosszig tarté tanuldst egyre inkébb
az egyén felelésségének tekintik, az alapok lerakésa és a fiatalabb generdcidk kulcskompetencidk-
kal valé ellétésa tovdbbra is a tarsadalom feladata. Az iskoldk azonban énmagukban nem képesek
biztositani a fiatalok szamdra a kulcskompetencidk telies skdldjat. A csalddiél, bardtoktédl, kortars-
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csoportoktédl, a témegmédiabdl, illetve az ifjusdgi, politikai és valldsi szervezetek keretei kdzétt meg-
szerzett informdlis ismeretek ugyanilyen fontosak, ha a kognitiv, térsas és személyes kompetenciak
fejlesztésérél van szé. A formélis tanités sordn megszerzett tudds és készségek kompetenciavé for-
malhaték, amint informdlis kérnyezetbe helyezik 8ket. Ugyanez igaz az iskoldn kivil elsajdtitott tu-
ddsra és készségekre is, melyek — az iskoldban alkalmazva — kompetenciéva alakithaték. Az iskolak
és az azokat kdrilvevd kdzosségek kdzétti, egymast kiegészitd interakciéd a felnétt életre valé sikeres
felkészilés egyik sarokkdvét jelenti.

Formdlis oktatds

Kézszolgdlati funkciéjgbél addéddan a kételezd oktatds arra térekszik, hogy egy bizonyos kor-
csoportba tartozé fiatal didkok mindegyikét elldssa a kulcskompetencidk ugyanazon készletével,
illetve felkészitse dket az iskoldn kivili kérnyezetekben valé hatékony teljesitményre. A tudésala-
pU tarsadalom kompetencidk irdnti valtozé igénye arra sarkallta az eurépai orszdgokat, hogy
kézelebbrél megvizsgdlidk a kételezd oktatds hosszat, valamint a tananyag tartalmét és a tani-
tési médszereket. A kételezé oktatds vége valamennyi tagdllamban a tanulé életkordhoz, nem
pedig a kulcskompetencidk elsajatitdsanak bizonyos szintjéhez kétédik.

Az Eurépai Unidban a kételezd oktatds idétartama 9-181 13 évig terjed. Néhdany orszdg az utol-
s6 év(ek) sordn éttér a nappalirdl a részidés oktatdsra. A kotelezd oktatds éltaldban 6 éves kor-
ban kezdédik, kivéve Luxemburgban és Eszak-irorszagban, ahol a gyermekek mér 4 éves koruk-
ban elkezdik az iskolat. Réviden, az Eurépai Uniéban minden 7 és 15 év kdzétti gyermek nap-
pali (kételezd) oktatésban vesz részt. Az adott orszagtél figgden a tanulék bizonyos hdnyada a
kételezd tanulményok megkezdése el8tt mér jért az iskoldskor eldtti oktatdst biztosfté valamely
intézménybe. Az elemi oktatds id8szakdnak végén csak Németorszdg, Ausziria és Luxemburg
didkjainak kell vélasztaniuk a kézépfoky oktatés kilénbdzé tanulési irdnyai, illetve tipusai kdzatt.

1. ABRA: A KOTELEZO OKTATAS IDOTARTAMA EUROPABAN, 2001/2002

012 3 45 6 7 8 9101 1213 14 1516 17 18 19 20

. Nappali

|:| Részidds
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Forrés: Eurydice (Az Eurépai Oktatds Kulcsfontossédgu Adatai 2002 c. kiadvényban taldlhaté adatok alapjan).
Az oktatési célkitizések felsoroljdk azokat az ismereteket, készségeket és kompetencidkat, me-
lyekkel a fiataloknak rendelkeznitk kell egy bizonyos életkor vagy oktatdsi szint elérésekor. A
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tantervek leforditjék ezeket a célokat a tananyag nyelvére, melyben azok csaknem minden eset-
ben tantdrgyak, illetve tudomdnydgak képében jelennek meg. Perkins és Salomon a Transfer at
Risk (,Veszélyben az Gtvitel”) c. mGvikben azt dllitjgk, hogy ,az oktatds olyasvalamitél szenved,
amit a ‘szétvdlasziott, vagy dsszefiggés nélkili tanterv’ kifejezéssel irhatndnk le. Az egyes tan-
térgyak anyagdt egymdstdl teliesen elkildnitve oktatidk, és azoknak semmi kézik nincs a tanu-
|6k iskoldn kivili életéhez, nem is beszélve az iskoldztatds befejezése utani életikrél. Ez részben
az elméleti ismeretek (gyakorlatba valé) étvitelének problémdja. Mésrészrél viszont, a szétva-
lasztott tanterv olyan tradiciékat t0kréz, melyek mélyen beleivédiak az oktatdsi gyakorlatba.”
A kihivés abban dll, hogy a tanterveket olyan médon épitsik f8l, hogy az tikrézze a kilénbézd
tantargyak és témakdrok kézotti kdlesdnds dsszefiggéseket. Ugyanakkor a didkok szdmdara
vildgossé kell tenni a tananyag és a valds élet kdzatti kapcesolatot, rdmutatva, hogy a tanulés
gyumalcsdz8 tevékenység, mely megéri a faradségot.

Az iskoléztatds végsé célia a didkok felkészitése az iskoldn kivili kérnyezetekben, illetve helyze-
tekben valé eredményes helytdlldsra. Ez magdban foglalja azon ismeretek, készségek és kom-
petencidk elsajatitdsat, melyek aztdn atiltetheték a vald élet produkdlta helyzetekbe. A kutatd-
sok azonban azt mutatjdk, hogy sokan nem képesek a specidlis kérnyezetben elsajétitott isme-
retek és készségek vdaratlan, 0j helyzetekben valé alkalmazdsdra. E képesség hidnya még ma-
gas szinty tuddssal rendelkezd didkokat is megakadélyoz abban, hogy sikeres, kompetens fel-
néttekké vdljanak.

Az oktatdskutatok szdmos kérdésre prébaltak vélaszt taldini: Mennyi hangsulyt kellene fektetni
a tantargyfiggetlen kompetencidk elsajdtitdsdra, és mennyit a tantérgyspecifikus ismeretek és
kompetencia oktatdséra? A kompetencia tanithatd, vagy magdn a didkon mulik, hogy képes-e
a megfelel$ attitiddk, valamint a megtanitott ismeretek és készségek 8sszekapcsolasaval kiala-
kitani kompetencidjét? Tanithaték-e 6ndéllé tantdrgyként az interdiszciplindris készségek, vagy
természetUknél fogva csak més tantdrgyak részeként oktathatdk; s ha igy van, mely tantargyak
ezek? A tantérgyspecifikus ismereteket sajat értékikért/jelentéségikért kell tanftani, vagy csak
kdzvetitd eszkdzként kell haszndlini 8ket az éltaldnos, (mds teriletre) Gtvélthaté kompetencidk ki-
alakitdsdhoz? Mely oktatési médszerek kdnnyitik meg és segitik el e kompetencidk ahhoz szik-
séges alvitelét, hogy az egyének sajét kezikbe vehessék életik irdnyitdsat?

A XX. szdzad elsé felében a behaviourizmus volt az uralkodd szemlélet a tanitds és tanulds te-
riletén. Az irdnyzat a tanuldst a viselkedésben kilsé hatésok é&ltal el8idézett valtozésként ha-
tdrozta meg. Az oktatds sordn ismeretek és készségek dtadésa valésul meg a tandrtél a tanu-
16 felé. A pozitiv (tandri) visszajelzés az elémi kivant valaszt erésiti meg a didkban. Az 1960-
as évek folyamdn a behaviourizmus modelljét fokozatosan felvaltottak a kognitiv és konstruk-
tiv megkdzelitésmédok, melyek bizonyos jelentés eltérések mellett alapveté hasonlésagokat
mutatnak. A kognitivizmus az ismeretek elsajatitdsat eredményezd mentélis folyamatokat
elemzi. Az emberi elmét informdcié-feldolgozéd kézpontnak tekinti — mely nézetet a szdmité-
gépek ugyanezen idészakban valé felbukkanésa is erdsitett. Az inputként felfogott informdci-
6t az emberi agy jelekké alakitja, feldolgozza, s a meméridban értelmes médon eltdrolja. Az
oktatésnak tehat megfelelé tanulési kdrnyezetet kell létrehoznia, és olyan tanulési stratégidkat
kell kialokitania, melyek lehetévé teszik az optimdlis informdcidkezelést. A konstruktivizmus
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szerint a tanulék az ismeretek és a mentdlis fogalmak alapjén szimbolikus reprezentaciékat
hoznak létre. A tanulds nem pusztdn a kordbbi ismeretekhez és vélelmekhez valé Gjabb rep-
rezentdcidk hozzdaddsét jelenti, hanem a korébbi tudds dtrendezését is, az Uj elemek integ-
raldsa érdekében, amit azutdn U] kognitiv struktdrdk létrehozdsa és a meméridban t6rténé el-
taroldsa kévet. Mindenki eltérd miltbeli tapasztalatokkal, illetve élményekkel rendelkezik, mint
ahogy a meglévd tudds és az U ismeretek ésszekapcsoldsanak médja is kilénbézik. Az okta-
tas a kritikai szemléletl gondolkoddsi készségek és az 6ndllé tanulds elésegitése révén arra
buzditia a tanulékat, hogy aktivan értelmezzék a kériléttik 1évd vildgot, és hozzdk létre sajdt,
személyes ismereteiket és vélelmeiket. A konstruktivista elmélet egyik gondolati iskoldja a tér-
sadalmi konstruktivizmus, mely a tanulds kulturdlis és tdrsadalmi kontextusénak jelentéségét
hangstlyozza. A tanulék az aktiv részvétel és interakcié Gtjan fedezik fel, illetve értelmezik az
Sket kdrilvevs vildgot. A tandrok mér nem irdnyitiék a tanuldsi folyamatot, hanem inkdabb
el8segitik azt.

Az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazhatésdgdra/étvitelére irdnyulé tanitds megkéveteli a
tandrkézpontirdl a tanulékézponty oktatési médszerekre valé éttérést. A tandrok feladata mér
nem a memorizdlandé ismeretek dtaddsa, hanem a tanulék kompetenciaépitd folyamaténak
tdmogatésa. A kordbbi ismeretek és tapasztalatok alapjén tantérgyspecifikus tuddsanyagot ta-
nitanak, a didkok tantermi munkdba valé bevondsaval azonban elésegitik a kreativ és kritikai
szemléletd gondolkodési készségek, illetve a tanulds képességének kialakitdsét is. A kompeten-
cia elsajdtitdsa aktiv kdzremUkddést igényel a tanulé részérdl. A tandr szerepe a tanulds elése-
gitése azdltal, hogy irdnyitia a tanulékat az ismeretek és készségek Uj helyzetekben valé alkal-
mazdsdra tett eréfeszitéseik sorén, annak érdekében, hogy azok sikeres, eredményes egyének-
ké véljanak.

Informdlis helyzetek

Habdr az iskoldk elsésorban azt a formdlis kérnyezetet jelentik, melyben a kulcskompetencidgk
tanitdsa és tanuldsa megvalésul, azok sok informdlis tanulési alkalmat is biztositanak. Szémos
kulecskompetencia — kiilénds tekintettel a tarsas és személyes kompetencidk kérére — sajdtithaté
el, gyakorolhaté és erésitheté meg a tanérékon kivil. A tananyagon kivili tevékenységek fon-
tos szerepet jGtszanak ebben az sszefiggésben: a hdézi feladatok célia a tantérgyhoz kapcso-
[6d6 kompetencidk elésegitése mellett a személyes kompetencidk (mint példéul a probléma-
megoldés, érvelés, elemzés, motivacié és a kitartds) erdsitése is. A kulcskompetencidk elsajati-
tasdnak és megerdsitésének egyik legjelentésebb szintere a csaldd. Snow és Tabors (1996) az
frés-olvasdsi készségek nemzedékek kdzotti dtadésdrdl készitett elemzésikben arra a kévetkez-
tetésre jutottak, hogy a szil8knek a gyermek irds-olvasdsi készségeire, illetve miveltségére gya-
korolt hatdsa szdmos téren megnyilvénul, s a gyermek fejlédési szakaszaival egyitt valtozik.
A kutaték emlékeztetnek a szilék szerepére a betlkkel kapcsolatos ismeretek egyszer( dtadd-
sdban, a szébeli nyelvi képességek kialakitdsdban, valamint az irds-olvasdsi készségek (vagy
mUveltségi elemek) megszerzésére valé motivacidban.

A csaldd és az iskola mellett a didkoknak szdmos egyéb lehetdség kindlkozik az ismeretek, kész-
ségek és kompetencidk elsajétitdsdra. Sok fiatal csatlakozik sportklubokhoz, vallési, politikai és
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egyéb ifjusdgi szervezetekhez, vagy iratkozik be kényvtdrba. A tv-csatorndk névekvé széma, va-
lamint az otthon (egyre inkdbb) rendelkezésre all6 internet-hozzaférés szémtalan tanuldsi lehe-
t8séget biztosit a tanuldk szémdra. Az Internet jelent8s mértékben hozzdjdrulhat a kompetencia
épitéséhez. Erésiti példdul a kritikai szemléletd gondolkodds kialakitésat azdltal, hogy a didkok
hatalmas mennyiség( informdcidbél kell, hogy kivalasszék azon adatokat, melyekre valéban
szUkséguk van. Ez arra készteti 8ket, hogy folyamatosan fejlesszék tanulési képességeiket, s ily
médon nagymértékben fejleszti kompetencidjukat az dnszabdlyozott tanulds tekintetében. Az
oktatési hatésdgoknak alaposabban meg kell vizsgdlniuk az iskoldk és a szdmtalan mds, infor-
mdlis tanulési lehetéséget kindlé hely kdzétti kapcesolat és egyittmUkddés szintjét, és gondos-
kodniuk kell az iskoldn kivili kérnyezetekben szerzett kompetencidk értékelésérél, majd bizonyit-
vénnyal valé elismerésérél.

A nem formdlis kérnyezetben valé tanulds nagymértékben figg a tanulé személyes motivdltsd-
g6tél és tanuldsi képességétdl. A didkon milik, hogy elsajdtitsa az ahhoz szikséges ,know-
who”-t, hogy megtaldlia a megfeleld tanuldsi kézeget. Ez a fajta tanulds ezenfelil megkéveteli
és el8segiti a térsas kompetencia fejlesztését, hiszen a tanulénak ki kell épitenie, és fenn kell tar-
tania a szikséges kapcsolatokat a tanulési kdzésséggel. Eppen ezért dllithats, hogy a nem for-
mdlis tanulds nagyobb lehetéséget rejt magéban a személyes és tarsas kompetencidk kialakitd-
sa tekintetében, mint a formdlis oktatds.

A kulcskompetencidk értékelése és (bizonyitvannyal vald) elismerése

A ll. vilaghdbory, valamint az 1950-es és ‘60-as évek gazdasdagi fellendilése utdni idészakban
az eurdpai orszdgok egyre inkdbb felismerték a humdn t8ke (az éllampolgdarok dltal felhalmo-
zott ismeretek, készségek, aftitiddk és kompetencidk dsszessége) mint a gazdasdgi névekedés
és a nemzeti prosperitds egyik f8 tényezdje jelentéségét. A ‘80-as évek gazdasdgi hanyatldsa és
a koltségvetési forrasok ebbdl kdvetkezé beszikilése arra kényszeritette az emlitett orszégokat,
hogy egyre nagyobb figyelmet szenteljenek az oktatdsi elldtds mindségének és kéltséghatékony-
sdgdnak. A szdmonkérhet8ség irdnti igény ndévekedésével a didkok teljesitményét kezditék el az
iskola hatékonysdgdnak mutatéjaként hasznélni, tehdt hogy az milyen mértékben latja el a fia-
talabb generdcidkat a szukséges tudéssal, készségekkel és kompetencidkkal. Az értékelés ered-
ményei szdmos célt szolgdlnak: az oktatdsi hatésdgok az intézmények éltal biztositott oktatdsi
elldtds mindségének nyomon kdvetésére, a tanuldk eredményeinek elismerésére és esetleges ta-
nUsitasdra, illetve mutatéként haszndljak 8ket a tekintetben, hogy sikerili-e elérni az oktatdsi cé-
lokat és kévetelményeket. A potencidlis munkaadék a munkaerd-felvételre és a szakmai tovébb-
képzésre jelentkez8k kozdtti vélasztds sordn a kulcskompetencidkat tandsité bizonyitvanyokra
hagyatkoznak. Ami a tanulékat illeti, a vizsgaeredményeken alapulé képesités és kivalasztds je-
lentds hatdst gyakorol életikre, befolydsolva munkaerdpiaci és tovdbbtanuldsi lehetéségeiket.
Az értékelés eredményei ezenkivil olyan mércéil is szolgdlnak az egyének, iskoldk és oktatési
rendszerek szaméra, mellyel térsaikhoz viszonyitva mérheté a didkok teljesitménye.

Egyes szerzék rdmutatnak a tradiciondlis vizsgdztatdsi rendszerek hidnyossdgaira. A teszteket
gyakran éri az a vad, hogy tllzottan az informdcié felidézésére és a ,helyes” vdlasz létrehozd-
sdra irdnyulnak, mintsem a megszerzett ismeretek kritikai és kreativ szemlélets gondolkoddsi



Bevezetés

készségek segitségével térténd alkalmazéséra. Mivel a tandrok és a didkok tudatéban vannak
a valészinG médon eléfordulé vizsgakérdéseknek, fenndll annak a veszélye, hogy a tanulds és
a tanitds leszGkil a tananyag azon aspektusaira, melyeket a legnagyobb valészinUséggel tesz-
telnek majd a vizsgdkon. Ennek nem kivént kévetkezménye, hogy a didkok a tényszer(, térgyi
tudést a vizsgdk sikeres teljesitése érdekében sajétitiék el és memorizdljak, nem pedig olyanfor-
mén, hogy az mobilizalhatd, illetve hasznosithaté legyen a felnéttéletben. Az ilyen vizsgdk alap-
jan kiadott képesitések és bizonyitvanyok pusztén valamely ismeretanyag adott idépontban va-
16 sikeres felidézését jutalmazzdk, vagy egy meghatdrozott oktatési szint befejezését tanusitjdk.
Az értékelés tipusa tehdt jelentds hatdssal bir a tanitds és tanulds sorén alkalmazott tartalomra

és moédszerekre egyardnt.

Az értékelhetéség érdekében a tanuléknak szémot kell adniuk tudésukrél, készségeikrdl és kom-
petencidikrél, mely teljesitménynek mérhetének kell lennie. M. Romainville (2000) szerint vala-
mely kompetencia értékelése alapvetéen kévetkeztetés(ek) megfogalmazdsat jelenti. Az értéke-
lést végzd személynek egy adott teljesitménybdl kévetkeztetnie kell annak a valészinlségére,
hogy a kérdéses didk kifejlesztett egy bizonyos kompetencidt. M. Kalika (Institut de la
Méditerranée 1998, 122. o.) kilénbséget tesz a compétences potentielles (potencidlis kompe-
tencidk) és a compétences constatées (megdllapitott kompetencidk) kézétt. Csak az utébbi cso-
port tesztelhetd és ismertetheté el, mig az elsd csoport esetében csupdn az egyén ezen kompe-
tencidk kifejlesztéséhez meglévé potencidlidt lehet tanusitani. llyen nehézségekkel szembesilve
a vizsgdk rendszerint inkdbb a tudés (ismeretek) mint a tanulék eredményeinek j6val kénnyeb-
ben mérhetd aspektusa ellenérzésére dsszpontositanak.

A tuddsalapt térsadalmakban az oktatdst a gazdasdgi és térsadalmi elbrejutds egyik 8 ténye-
z6jének tekintik. Ebbdl kévetkezik, hogy az oktatdsi kévetelmények fejlesztése — vagy legalébb
szinten tartdsa — az oktatéspolitika egyik legfébb prioritdsa. A tanulmanyi eredmények — kalt-
ségtényez8k visszaszoritdsa melletti — javitasarél folytatott vitdk informdciéval valé ellétésa cél-
javal az orszagok tanulmdanyozni kezdték a més, Eurépdn belili és kivili orszdgokban e terile-
ten kévetett gyakorlatot. Az Oktatési Eredmények Ertékelésének Nemzetkézi Tarsaséga
(International Association for Educational Achievement — IEA) és a Gazdaségi Egyittmiksdési
és Fejlesztési Szervezet (Organization for Economic Cooperation and Development — OECD)
égisze alatt egyre tébb, a hatdrokon étnydlé, s a didkok alaptantérgyak, illetve kuleskompeten-
cidk terén elért eredményeit 6sszehasonlité vizsgalatot végeztek valtozd szdmi részivevd kézre-
mUkodésével.

Mutaték és viszonyitdsi pontok

Az oktatdsi mutatdk célia, hogy az oktatdspolitikat formélé szakemberek széméra jelzésként, s
az alaposabb megértést segité eszkézként szolgdljanak az oktatdsi rendszerek |ényeges aspek-
tusai vonatkozésdban. Ahhoz, hogy a statisztikai vagy egyéb adatokat mutatéként lehessen
haszndlni, valamiféle vonatkozdsi ponthoz kell azokat hasonlitani (mint példéul valamely okta-
tasi kévetelmény, a kérdéses szempont egy kordbbi felmérése, illetve egy mdsik oktatési intéz-
mény vagy rendszer teljesitménye). A kételezd oktatds kulcskompetencidk kifejlesztésében valé
hatékonységdnak végsé prébdja azok iskoldn kivili kérnyezetben vagy helyzetekben térténd
sikeres dtvitele, alkalmazdsa. Az iskoldk képesek értékelni a tanuldk ismereteit és készségeit,
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a kompetencidikat azonban mér nem feltétlentl. A vizsgaeredmények ezért nem abszoldt mér-
cének, hanem sokkal inkdbb a kulcskompetencidk elsajétitésanak mutatéinak tekintenddk. A
formdlis és informdlis tanuldsi csatorndk hatékonysagénak végsé bizonyitékdul az egyén mun-
kahelyi és magdnéletbeli teljesitménye fog szolgdlni.

Az oktatds minéségére és kdltséghatékonysdgdra helyezett hangsily névekedése kdvetkeztében
az emlitett mutaték egyre fokozédd mértékben hatnak az oktatési reformmal kapcsolatos vitdk-
ra és déntésekre a tagdallamok mindegyikében. Az oktataspolitikét alakitd szakemberek kezében
rendkivil erés, hatékony eszkéznek bizonyulnak. Ertelmezésik nagyfoki gondosségot, illetve
kériltekintést igényel, figyelembe véve valamennyi bemeneti (pl. a tanulék jellemzéi) és folya-
matvaltozét (pl. tanftési médszerek), melyek befolydsolidk az eredményeket. A mutaték és a vi-
szonyitdsi pontok névelik a tudatossdg szintjét, célt hatdroznak meg, s a teljesitmény javitéséra
dszténzik a didkokat, tandrokat, iskoldkat, valamint az oktatdsi rendszer egészét.

A teljesitmény valamely mércéhez valé viszonyitését (benchmarking) mint mindségfeijlesziési esz-
kézt csak nemrégiben kezdték el alkalmazni a kézszolgélati szférdban. A médszert az Uzleti élet-
ben fejlesztették ki, ahol a cégek elkezdték vizsgélni a kiemelkedd teljesitményt nyijté verseny-
tarsak daltal kévetett gyakorlatot, annak érdekében, hogy megtudidk, mi tette azokat olyan sike-
ressé. A European Benchmarking Code of Conduct (a médszer eurépai alkalmazdsét szabdlyo-
z6 dokumentum) a teljesitménymérés ezen eszkdzét Ggy hatdrozza meg, mint ,mds szervezetek
legjobb tevékenységei/gyakorlatai azonositdsénak és elsajétitdsénak folyamata”. Az oktatdsban
dltaldban a megfelelé dllami hatésdg az, amely, a mar emlitett mutaték segitségével — s a sa-
jatos kdvetelményeknek megfeleld kritériumok alkalmazdséval — azonositia a legjobb honi és
kulfaldi gyakorlatot. A kévetkezd 1épés annak elemzése, hogy a viszonyités alapjdul szolgdlé
partner hogyan volt képes elérni a legjobb gyakorlatot, valamint hogy ugyanaz a folyamat ét-
Ultethetd-e a hazai kdrnyezetbe. Az utolsé |épés az Givett gyakorlat megvalésitdsahoz szikséges
feltételek megteremtése. A (kdvetendé mintdhoz vald) felzdrkézéssal azonban nem ér véget
a munka. A (mdsok dltal kévetett) legjobb gyakorlat azonositdsa miksédé folyamat kell, hogy
maradjon.

Nemzetkézi szinty fejlemények

A felmérésre adott vélaszdban t8bb orszdg jelezte, hogy a tantervi felépitéssel kapcsolatos meg-
kézelitéstket, illetve a kulcskompetencidk fokozott figyelembevételét az eurépai unids és mdés,
nemzetkdzi szint( fejlemények is befolydsoltdk. Az Eurdpai Tandes 2000. mérciusi, lisszaboni
uUlése alkalmdval az Eurdpai Unié megfogalmazta 0j stratégiai céljdt, miszerint az Eurdpai Unié
legyen ,a vildg legversenyképesebb és legdinamikusabb tuddsalapt gazdaséga, mely tébb és
jobb munkahely, valamint nagyobb térsadalmi kohézié mellett képes a fenntarthaté gazdasdgi
névekedésre” (Eurépai Tanées 2000, 5. bekezdés). 2001 februdridban az Oktatdsi Tandcs,
ezen félhatalmazdssal ésszhangban, elfogadta Az oktatdsi és képzési rendszerek konkrét jévé-
beli célkitizései (Eurépai Bizottsédg 2001b) cim( beszamolét, mely harom ilyen stratégiai célki-
t0zést, illetve 13, ezekhez kapcsolédé célt hatdrozott meg az elkdvetkezd 10 évre (részletes in-
formécidkért lasd az 1. fuggeléket). Ezen célok megvalésitdsdra részletes munkatervet fogadtak
el 2002 februdrjdban (az Eurépai Unié Tandcsa 2002).
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Az Eurépai Tanécs lisszaboni Glésén, az eléz8ek mellett, felkérte a tagdllamokat, a Tandcsot és
a Bizottsdgot, hogy teremtsék meg azt az eurdpai keretet, mely meghatérozza ,az élethosszig
tarté tanulés sordn biztositandé U] alapkészségeket: IT (informdciétechnolédgiai) készségek, ide-
gen nyelvek, mUszaki kulttra, vdllalkozé szellem, illetve térsas készségek” (Eurdpai Tandcs
2000, 26. bekezdés). Az Eurépai Tandcs 2001. mdrciusi, stockholmi Glésén megerésitette e té-
makdrék jelentéségét, és prioritdsként hatdrozta meg az alapkészségek, az ICT és a matema-
tika, a (természet)tudomdnyok, valamint a mszaki tudomdnyok terileteinek fejlesztését. A Bi-
zottsdg a fent emlitett hdrom prioritdsi terilet mindegyikére feldllitott egy — a tagdllamok dltal
jeldlt — szakértékbdl &llé6 munkacsoportot. A 2001 8sze és 2002 tavasza kdzdtt lezajlott taldlko-
z6k sora utén az alapkészségekkel foglalkozé munkacsoport a kulcskompetencidk kdvetkezé
nyolc f8bb teriletét javasolta (Eurdpai Bizottsadg, 2002¢):

 anyanyelvi kommunikdcié,

« idegen nyelveken térténé kommunikacio,

o CT (informdciés és kommunikéciés technolégial),

o szdmoldsi készségek és matematikai kompetencidk,
tudomdny és technolégia,

e vdllalkozé szellem,

o interperszondlis és allampolgéri kompetencidk,

o a tanulds képességének elsajatitasa,

o dltaldnos miveltség.

Az Eurépai Tanécs 2002. mdrciusi, barcelonai Glésén megismételte az EU felszélitasét az alap-
készségek teriletén valé tevékenységek folytatdsara. Az idegen nyelveket és a digitdlis ismere-
teket emelték ki, mint két olyan kulcskompetenciét, mely nagyobb figyelmet érdemel. A Tandcs
koléndsképpen hangsulyozta tdmogatdsét az idegen nyelvek korai életkortdl valé tanitésa, va-
lamint az internet- és szdmitégép-felhaszndléi bizonyitvany kézépiskolds didkok szaméra t6rté-
nd, dltalénos bevezetése tekintetében. Felszélitott tovabbé az eurdpai dimenzié oktatésban va-
|6 megjelenésének el8segitésére, valamint a kérdéskdr alapkészségekkel kapesolatos munkdba
térténd, 2004-ig megvaldsuléd bevondséra.

Idékézben szdmos EU-dokumentum, program és tevékenység foglalkozott a kuleskompetencidak
azonositésdval és fejlesztésével. Az oktatds és képzés, valamint a foglalkoztatds koézétti szoros
kapcsolat eredményeképpen az e terileten folyd munka szerves része mind az eurépai oktatdsi
egyuttmUkddésnek, mind pedig a kézdsségi szintl foglalkoztatéspolitikanak. A Fehér Kényv az
oktatdsrél és a képzésrél (Eurdpai Bizottsdg 1996) volt az egyik elsé olyan dokumentum, mely —
a tanulé térsadalom elérésére irdnyulé elbzetes, dltaldnos célkitizéseiben — javasolta egy eurd-
pai rendszer létrehozdsat a ,kulcskészségek” meghatdrozdsainak, valamint elsajdtitésuk, érté-
kelésuk és elismerésik legmegfelelébb mddszereinek ésszehasonlitdsa és széles kérben térténd
terjesztése célidval. Ez a tanulmdany megkérddjelezte a bizonyitvanyalapt képesitések kézkele-
tGen elfogadott alkalmazdsdat, miszerint az dltaldnos oktatds végén azok tanusitidk a készségek
egy adott csoportjénak elsajdtitasét. Felvetette, hogy a rendszert egészitsék ki az egyéni vagy
részleges készségek bizonyitvannyal valé elismerésének lehetdségével. Az Elethosszig Tarté
Tanulésrél sz616 Memorandum (Eurépai Bizottség 2000b) 1. Kulcsizenetében ramutatott az Ui
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alapkészségek mindenki szdmdra valé biztositdsdnak szikségességére. Az Uj alapkészségeket a
tudésalapd térsadalomban és gazdasdgban valé aktiv részvételhez nélkildzhetetlen készségek-
ként hatérozta meg. Bar a memorandum felhivta a figyelmet az Eurépai Tandcs lisszaboni Glé-
sének kdvetkeztetéseiben kérvonalazott Uj alapkészségekre, emellett hangstlyozta a hagyomé-
nyos alapkészségek, igy az irds-olvasds, illetve szdmolds készségeinek fontossagdt is. A magas
szinvonal( alapfoky oktatdst a tudésalapl térsadalomban valé folyamatos és tartés részvétel
elengedhetetlen feltételének nevezte, kildnés tekintettel a tanulds képességének elsajatitésara.

Az ICT-készségek dlinak az eLearning kezdeményezés kdzéppontjdban, mely ez idéig két akcié-
terv megvalésitésat eredményezte. Az eEurope 2002 (az Eurépai Unié Tandcsa 2000) 8 célki-
tGzése, hogy valamennyi iskola szdmdra internetkapcsolatot biztositson, és javitsa az intézmé-
nyek multimédids eréforrédsokhoz valé hozzéférését. A nemrégiben elfogadott eEurope 2005 (az
Eurépai Unié Tandcsa 2002b) t0llép az hozzaférés problémajdn, és a digitélis ismeretek szint-
iét kivanija fejleszteni on-line médon elérhetd kdzszolgdltatdsok segitségével, beleértve az okta-
tdst is.

Az 3sszehangolt foglalkoztatéspolitikdra irdnyuld eurépai eréfeszitések a Foglalkoztatdsi Straté-
gia kialakitdsdhoz vezettek, mely a luxemburgi, cardiffi és kélni ,folyamatokon” alapul. Ez ma-
gdban foglalja a nemzeti foglalkoztatési stratégidk — évenként kiadott foglakoztatdsi irdnyelvek
formdjéban térténé — ésszehangoldsét. A 2001-ben kiadott (az Eurépai Unié Tandcsa 2001)
irdnyelvek a kdvetkez8ket tartalmazzék az U] munkaerdpiacra irdnyulé készségfejlesztésrél, az
élethosszig tarté tanulés ésszefiggésében: ,A tagdllamokat ezért felszélitjuk, hogy fejlesszék ok-
tatdsi és képzési rendszereik szinvonaldt, valamint azok tananyagét,..., annak érdekében, hogy
biztosithassdk a fiatal nemzedék szdméra a munkaerdpiac éltal megkévetelt, illetve az élethosz-
szig tarté tanuldsban vald részvételhez szikséges alapkészségeket; csékkentsék a fiatalkori és
felnétt analfabetizmust...”

A Bizottsdg Akcidterve a Készségek és Mobilitds targydban (Eurépai Bizottsag 2002a) felhivia az
oktatési és képzési rendszereket, hogy a kordbbindl megfelelébb médon reagdlianak a munka-
erépiac szikségleteire. Javasolja, hogy valamennyi dllampolgdr szaméra biztositsék a kulcs-
készségek elsajatitdsahoz valé ingyenes hozzdaférés lehetéségét, ideérive az irds-olvasdsi és szd-
moldsi készségeket, valamint a matematikdt, a (természet)tudomdnyi és miszaki ismereteket, az
idegen nyelveket, a tanulds képességének megszerzését, a kulturélis tudatossdgot, a tarsas/sze-
mélyes készségeket, a vdllalkozd szellemet, illetve a miszaki kultdrdt (beleérive az ICT-
készségeket).

Tégabb nemzetkézi kontextusban nézve, az Oktatési Eredmények Ertékelésének Nemzetkézi
Tarsasdga (IEA) és a Gazdasdgi EgyittmOkddési és Fejlesztési Szervezet (OECD) gyakorolték a
legnagyobb befolydst a (kulcs)kompetencidk meghatérozdsdban és értékelésében. A tuddsala-
pU tarsadalmakban az oktatdst a térsadalmi és gazdasdgi elbrejutds egyik 16 tényezdjének te-
kintik. Ebbél kévetkezik, hogy az oktatdsi kévetelmények fejlesztése — vagy legaldbb szinten tar-
tdsa — az oktatéspolitika legfébb prioritdsai kézé tartozik. A didkok tanulmdnyi eredményeinek
- a kaltségek ésszerl hatérokon beldl tartdsa melletti — javitésarél folytatott vitdk informaciéval
valé elldtésa célidval az orszdgok az 1960-as évekté| tanulményozni kezdték a mdés orszégok-



Bevezetés

ban e terGleten kévetett gyakorlatot. Az IEA és az OECD égisze alatt egyre tébb, a hatdrokon
atnydlé, s a didkok alaptantargyak, illetve kulecskompetencidk terén elért eredményeit &ssze-
hasonlité vizsgélatot végeztek valtozd szami részivevé kézremGkddésével.

A 2. &bra az elmdlt évtizedek nemzetkdzi felméréseinek névekvé szdmdat és véltozatossagdat mu-
tatjo be. A nemzetkézi vizsgdlatot szolgdlé teszteknek kulturdlisan semlegesnek és valamennyi
érintett nyelven értelmesnek kell lennitk. Ezen okbél kifolyélag az egzakt tudomdnyok, valamint
az oktatés nyelve sokkal kezelhetébbek, s igy alkalmasabbak a nemzetkézi dsszehasonlitésra,
mint a tdrsas, dllampolgdri vagy személyes kompetencidk, melyeket erésen befolydsol az adott
térsadalom. A felmérésekhez kivalasztott tantdrgyak és kompetencidk, valamint azok értékelé-
sének gyakorisdga, tUkrézik ezt a nehézséget. A PISA 2000 volt az elsd nemzetkdzi felmérés,
mely interdiszciplindris kompetencidkat is értékelt, igy példéul a didkok motivéciédjét, tanulds
irdnti aftitGdjeik egyéb aspektusait, a szémitégépes ismereteket, valamint az énszabdlyozott
tanuldst. A tovabbi PISA-tanulmdnyok célia, hogy folytassék ezt a gyakorlatot a probléma-
megoldé készségek és az ICT-ben valé jartassdg vizsgdlatén keresztil.
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FUGGELEK
AZ OKTATASI ES KEPZESI RENDSZEREK KONKRET JOVOBELI CELKITUZESEI
AZ EUROPAI UNIOBAN
Stratégiai Kapcsolédé célok

célkitozések

1. Célkitizés

Az oktatdsi és képzési
rendszerek szinvonaldnak

és hatékonysdgdnak névelése
az Eurépai Unidban

1. A tandrok és az oktaték képzésének javitdsa

2. A tudésalapt tarsadalomhoz szitkséges készségek fejlesztése
Az irds-olvasdsi és szdmoldsi készségek szintjiének ndvelése
Az alapkészségek meghatdrozdsanak felfrissitése
a tuddsalapd térsadalom tikrében
A tanulési képesség fenntartdsa

3. Az ICT-hez valé hozzéférés mindenki szdmdra valé biztositésa
Az iskoldk és a tanuldsi kézpontok felszerelése
A tandrok és oktaték bevonédsa
Hdlézatok és eszkdzok felhaszndlésa

4. A természettudomanyi és mUszaki tanulmanyokra felvettek
szdmdnak névelése

5. Az anyagi eréforrdsok lehetd legjobb kihaszndlésa
A mindségbiztositas fejlesztése
Az eréforrasok hatékony felhasznéldsanak biztositasa

2. CélkitGzés
Az oktatdsi és képzési
rendszerek mindenki szdmdara valé el-

érhet8ségének biztositésa

1. Nyitott tanulési kérnyezet kialakitdsa
2. A tanulds vonzébbd tétele
3. Az aktiv éllampolgérsdg, az esélyegyenléség
és a tarsadalmi kohézi6 kialakitdsdnak elésegitése

3. Célkitizés

Az oktatdsi és képzési
rendszerek megnyitdsa
a tégabb vildg elétt

—_

. A munka vildgdval és a kutatéssal, valamint
a tarsadalom egészével valé kapcsolatok erdsitése
. A vdllalkozé szellem kialakitdsa
. Az idegen nyelvek oktatdsdnak fejlesztése
. A mobilitds és a cserekapcsolatok fokozdsa

g~ WN

. Az eurépai egyittmUkddés erdsitése




A FELMERES ELOZETES MEGALLAPITASAI

A jelen felmérés célia az volt, hogy naprakész informéciéval léssa el a nemzeti és eurépai szin-
10 résztvevéket a kulcskompetencidk EU-tagdllamokban valé azonositdsa és meghatdrozésa te-
rén. Annak érdekében, hogy megismerjik valamennyi orszdg e fogalommal kapcsolatban ki-
alakitott felfogését, valamint hogy bemutassuk a témdhoz kapcsolédd eltérd sajétossagok és
szakkifejezések széles kérét, a kérddivben nem szerepelt a ,kulcskompetencia” egyértelm( meg-
hatdrozésa. A részt vevd orszdgok szdméra adott egyetlen, tdgabb kérben értelmezhetd javas-
lat az volt, hogy a ,kulcskompetencia” fogalmat olyan ismeretek, készségek és attitiddk csoport-
jaként kell kezelnitk, mely minden egyén szdmdra elengedhetetlen ahhoz, hogy a térsadalom
aktiv tagjaként értelmes életet éljen.

A felmérés gydkeresen ellentétes szemszégbél valé megkézelitését jelentette volna, ha a tagélla-
mokat a kulcskompetencidk elére meghatdrozott listdjaval létjuk el, annak érdekében, hogy lds-
suk, oktatdsi rendszereik témogatjdk-e azok kialakitdsdt, illetve fejlesztését. Ezt a lehetéséget azon-
ban elvetettik, nem utolsésorban azért, mert az unién belil nem all rendelkezésre ilyen, minden-
ki dltal elfogadott, egységes lista. Tekintve azonban a kulcskompetencidk irdnti megnévekedett ér-
deklédést, valamint az Eurépai Bizottsdg éltal — e kompetencidk kézés definiciénak megfelels azo-
nositésara — feléllitott munkacsoport nagyfokt elhivatottsagdt, a kézeljevében megszilethet egy
ilyen, egységes eurépai keret. Ha ez megtdrtént, akkor esetleg érdemes megfontolni egy kdzésen
megdllapitott lista alapjan t6rténé, ellendrzé célu felmérés megvalésithatésagat.

A felmérés azt mutatta, hogy a (kules)kompetencidk azonositdsa ugyanannyira terminolégiai, mint
fogalomalkotdsbeli kérdés. Az éltaldnos kételezé oktatds tanterveiben kifejezett oktatdsi-nevelési
célok vizsgdlata kimutatta, hogy mindegyik tartalmaz implicit (kdzvetett) vagy explicit (egyértelm()
utaldsokat a kompetencidk fejlesztésére. Az implicit médon t6rténd utalds azt jelenti, hogy a tan-
terv meghatdrozza a megtanitand6 tuddsanyagot, készségeket vagy attitiddket, anélkil, hogy
ténylegesen hasznélnd a ,kompetencia” kifejezést. Azon tantervek ellenben, melyek explicit mé-
don hivatkoznak a kompetencidkra, haszndlidk is a kifejezést. A kialakitandé kompetencidk sza-
ma orszdgonként nagymértékben eltéré, és akdar kétjegy( is lehet. Mindazondéltal, az orszagok egy
kis csoportja olyan oktatdsi-nevelési célokat fogalmazott meg, melyek korlétozottabb szémd kom-
petencia fejlesztését foglaljgk magukban. Ezek a kompetencidk nélkilézhetetlenek a térsadalom-
ban valé hatékony részvétel elérése érdekében. Altaldban Jkulcskompetencidk” néven hivatkoz-
nak rdjuk, de sok egyéb kifejezést is haszndlnak. Az a tény, hogy néhdny orszédg nem alkalmazza
ezt vagy egy ehhez hasonlé terminust, nem jelent azt, hogy oktatdsi rendszereik nem foglakoznak
e kompetencidkkal. Szdmos olyan orszég ugyanis, ahol a ,kulcskompetencia” kifejezés nem ké-
pezi részét az oktatdsi terminolégidnak, meghatérozta azon kompetencidk vélogatott listéjét, me-
lyek fejlesztését kiemelt fontosségunak tartjék. A jelen tanulmény azonban elsésorban az érintett
orszdgok dltal ténylegesen ,kulcskompetencidkként” azonositott kompetencidkra ésszpontosit.

A részt vevd orszdgok kézpontilag meghatdrozott tantervei kimondjék, hogy mely oktatési-nevelé-
si célokat tekintenek dltaldnosnak, és melyeket tantérgyspecifikusnak. Az oktatdsi célok jellemzé
médon a tanuldk intellektudlis, érzelmi és fizikai fejlédésére vonatkoznak, s mint ilyenek, domindns
befolydst gyakorolnak a tantervi tartalomra és a tanitdsi gyakorlatra. Néhdny orszdg olyan médon
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juttatja kifejezésre fenti céljait, hogy meghatdrozza az iskoldk &ltal képviselt oktatdsi rendszer teen-
déit a tanuldk fejlédésének elésegitése érdekében. Més orszdgok a tanulék szempontjdbdl nézve
fogalmazzdk meg oz oktatdsi célokat, meghatdrozva azon ismeretek, készségek és kompetencidk
koérét, melyeket el kell sajdtitani az iskola befejezéséig. Bér az oktatdsi célokat gyakran rendkivil
nagy vonalakban hatdrozzdk meg, hdrom, jél megkilénbéztethetd irdnyvonalat azonosithatunk:

* Ismeretek, készségek és képességek vagy adottsagok elsajétitdsa. Nincs kifejezett
(explicit) utalds a kompetencidkra, bar fejlesztésikrdl implicit médon emlités trténik.

* Kompetencidk fejlesztése, azaz az oktatds sordn megszerzett ismeretek és készségek
valédi élethelyzetekben térténé alkalmazdasa képességének kialakitdsa.

* Kuleskompetencidk fejlesztése, vagyis azon képességek kialakitdsa,
melyek elengedhetetlenek a térsadalomban valé hatékony részvételhez.

|: Implicit médon valé utalds
a kompetencidk fejlesztésére

. Kifejezett (explicit) utalds
a kompetencidk fejlesztésére

. Kifejezett (explicit) utalds
a kuleskompetencidk fejlesztésére

Forrds: Eurydice

A kulcskompetencidk tantervi érdeklédés kézéppontjdba kerilését eléidézé tényezék

A felmérésbél kiderlt, hogy a tantervi figyelem kulcskompetencidkra valé ésszpontosuldsénak
elsédleges oka az oktatés — s kiléndsen a tanulési folyamat és az eredmények — szinvonala fe-
lett érzett aggodalom volt. Ez a nyugtalansdg abbdl a ténybdl fakad, hogy az oktatési eredmé-



A felmérés elézetes megdllapitésai

nyek iskolanként eltéréek. Annak érdekében, hogy a didkok intellektudlis és érzelmi fejlédésé-
nek a lehetd legtébb aspektusara kiterjedjenek, az oktatdsi célokat gyakran meglehetésen élta-
ldnos forméban fogalmazzdk meg. A célok értelmezése és megvalésitdsa hagyoményos médon
a tandrok feladata, akik az esetek tdbbségében a tanitési és értékelési médszerek megvalaszté-
sénak felel8sségét is viselik. Az iskoldk dltal elért oktatési eredmények ebbél eredé kildnbségei
az elmult évtizedekben aggodalmat keltettek a munka vilégéban és a tovabbtanulés tertletén.

Egyéb ebbe az irdnyba haté tényezéknek tekinthetjik az internacionalizmus erdsédését, a gyors
Utem( tudomdnyos és technolégiai fejlédést — kiléndsen az informéciés és kommunikéciés
technolégia terén —, illetve a mindinkdbb &sszetett életpdlydkat. Valamennyi orszég egyetért ab-
ban, hogy az emlitett kihivédsoknak valé megfelelés, valamint a térsadalmi kirekesztés veszélyé-
nek elhdritdsa érdekében az embereknek fel kell készilnitk az élethosszig tarté és az ,élet egé-
szére kiterjedd” tanuldsra. A tantervek ezért egyre inkdbb az ismeretek és készségek sikeres al-
kalmazdsét helyezik a kézéppontba, mintsem azok puszta dtaddsét. E felismerésnek kdszénhe-
téen az oktatdsi hatésdgok tébbsége Ujrafogalmazta oktatdsi-nevelési céljait, s kompetencidk-
ban fejezte ki azokat. A tuddsanyag és a készségek alkalmazdsi képességének fejlesztése ndve-
li azok Gtviteli értékét. Kévetkezésképpen, a tanulds vonzébbd és gyimélcsézébbé vélik mind az
egyén, mind pedig a tdrsadalom szdméra. Ezen logikdt kévetve néhdny oktatdsi rendszer a ké-
zelmultban a legnagyobb étviteli értékkel rendelkezd kompetencidk felé forditotta figyelmét.
Minthogy e kompetencidk a legtébb valédi élethelyzetben alkalmazhaték, mindenki szdméra
potencidlis haszonnal jarnak.

A kulecskompetencia fogalma az dltalénos kételezé oktatasban

A felmérés megerésitette, hogy az alapveté vagy kulcsfontossagi készségek étadésa hagyomd-
nyosan a szakmai oktatds keretein beltl valésult meg. Megdllapitotta azonban azt is, hogy az
utébbi évtized sordn az EU orszdgainak mintegy fele felismerte a kulcskészségek fejlesztésének
valamennyi tanulé szdméra vald fontossagdt, fuggetlentl attdl, hogy milyen tipust oktatésban
részestlnek. Ennek eredményeképpen a fogalom érvényét fokozatosan kiterjesztették az &ltalé-
nos oktatdsra. Mivel a ,készségek” kifejezés még mindig rendszerint a szakmai oktatdshoz ké-
t8dik, néhdny orszdg az alapveté vagy kulcskompetencidk elnevezést részesiti elényben az dlta-
ldnos irdnyy oktatds kontextusdban.

Ez iddig négy oktatdsi rendszer integrédlta teljes mértékben a kulcskompetencidk fejlesztését az
dltaldnos kételezd oktatds tanterveibe. Tovédbbi hat orszdg oktatdspolitikai dokumentumokban
és nyilvanos vitdk keretében szentel figyelmet a kérdésnek, s majd ezt kévetéen fontoljdk meg,
nem kellene-e (a kulcskompetencidknak) nagyobb szerepet jdtszaniuk. A t8bbi orszag nem ter-
vez semmiféle olyan véltoztatést tanterveiben, mely — implicit vagy explicit médon - éltaldban
véve a kompetencidkra (s még kevésbé a kulcskompetenciékra) vonatkozna.

A kulcskompetencidk dltaldnos kételezé oktatds céljaként t6rténé elsajatitasa

Az oktatési rendszerek csupdn az utébbi idében kezdtek kifejezett (explicit) médon utalni a kulcs-
kompetencidk fejlesztésére az éltaldnos kételezd oktatdst meghatdrozé tanterveikben. Erre mind
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ez ideig négy oktatdsi rendszerben taldlunk példét. 1997-ben a belgiumi Francia Kézésség a
kulecskompetencidkat tantervi prioritdssd emelte. Még ugyanebben az évben elfogadta az Un.
+Missions” Rendeletet, mely meghatdrozta azokat a transzverzdlis és tantargyspecifikus alap-
kompetencidkat, melyeket az dltaldnos kételezd oktatds sordn minden tanulénak el kell sajéti-
tania. Angliéban és Walesben a Nemzeti Tanterv 1995-8s feltlvizsgdlata csékkentette a kétele-
z8 tananyag mennyiségét. E véltoztatds egyik célia az volt, hogy az iskoldk t6bb idét szentelhes-
senek a kommunikécié, a szdmalkalmazds (szdmtan) és az informécidtechnolégia kulcskészsé-
geinek fejlesztésére. Azonban a 2000-ben elvégzett felilvizsgdlat volt az, ami rdmutatott ezen
készségek olyan, tdgabb értelemben vett kulcskészségekkel egyUtt t6rténé fejlesztésének leheté-
ségére, mint példdul a masokkal valé egyittmiksdés, a sajét tanulds és teljesitmény javitdsa,
illetve a problémamegoldds. A Kézponti Készségek kérdése mar a hetvenes évek végén felbuk-
kant a skét oktatdstgyrél szél6 vitdkban, de csak 1994-ben kerilt részletes megfogalmazésra.
Az eredetileg csupdn a felsé kdzépfokl oktatés szdméra kidolgozott ,Kézponti Készségek” (core
skills) fogalmét 2000-ben kiterjesztették az oktatdsi rendszer egyéb terileteire is. 2001-ben —
széles kodr( vitékat kévetéen — Portugdlia Ujjdformdlta nemzeti tantervét, s az alapvetd kompe-
tenciék kéré szervezte azt, melyek magukban foglaljdk az éltalénos kompetencidkat, a tantérgy-
specifikus kompetencidk széles kérét, valamint azon tanulmanyi tapasztalatokat, melyeket min-
den tanulé szdmdéra biztositani kell.
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Orszdg/
Oktatdsi rendszer

Alkalmazott
szakkifejezések

Definicié

Azon oktatdsi rendszerek, melyek integraltak tanterveikbe a kulcskompetencidkat

B fr Socles de compétences Transzverzdlis és tantargyspecifikus kompetencidk,

(1997) (kompetenciakiszébak) melyek elsajdtitésa szikséges a térsadalmi integrdcié
Compétences terminales et | eléréséhez és a tovébbi tanulmdényok folytatdséhoz.
savoirs requis (végsé kompe-
tencidk és a szikséges
know-what és know-how)

P Competéncias essencias Az dltalénos és tantdrgyspecifikus ismeretek és készségek

(2001) (alapvets kompetencidk) Ssszessége, melyek alapvetéen fontosak a mai tarsadalom

minden polgdra szdmdra.

UK (E/W) Kulcskészségek Altaldnos készségek, melyekre szikségik van az egyének-

(2000) nek annak érdekében, hogy a rugalmas, alkalmazkodé

és versenyképes munkaerd hatékony tagjaivé valjanak,
illetve felkészilienek az élethosszig tarté tanuldsra.

UK (SC) Kézponti Készségek Széles alapy, diviheté/dtvélthatd készségek, melyek

(2000) szikségesek az emberek széméra ahhoz, hogy a térsada-

lom teljes jogu, aktiv és felel8sségtelies tagjaivé valjanak.

Azon oktatdsi rendszerek, melyek nyilvanos vitat folytatnak a kuleskompetencidk tantervbe valé

integralasarol
B de Schlisselkompetenzen Tantérgyspecifikus kompetencidk, melyeket minden
(kuleskompetencidak) tanulénak el kell sajatitania.
B nl Sleutelcompetenties Olyan kompetencidk, melyek dtviheték (sok helyzetben és 6sz-
(kulcskompetencidk) szefiggésben alkalmazhaték) és multifunkciondlis természetiek
(szdmos cél elérésében, kilénféle problémdk megoldésdban
és kilonbozé feladatok végrehajtéséban felhaszndlhatok).
D Schlisselkompetenzen Logikailag &sszefiggé attitGddk, értékek, ismeretek
(kuleskompetencidak) és készségek csoportjét képviseld interdiszciplindris
Basiskompetenzen és tantdrgyspecifikus kompetencidk, melyek nélkilézhetet-
(alapkompetencidk) lenek a hatékony egyéni és szakmai tevékenységhez.
Schlisselqualifikationen
(kulcsképesitések)
L Compétences de base Azon ismeretek és készségek, melyek képessé teszik
(alapkompetencidk) a gyermekeket a késébbi tanulményok folytatéséra.
A Grundkompetenzen A fogalom még meghatdrozdsra vér.
(alapkompetencidk)
UK (NI) Atvélthats/ Altaldnos készségek, melyekre szikségik van az egyéneknek

atvihetd kulcskészségek

annak érdekében, hogy a rugalmas, alkalmazkodé
és versenyképes munkaerd hatékony tagjaivé vélianak,
illetve felkészilienek az élethosszig tarté tanulésra.

Forrds: Eurydice

NB.: A fenti t&blézat csak azon orszdgokat tartalmazza, melyekben a ,kulcskompetencidk” — vagy egy azzal
nagyjdbél megegyezd — szakkifejezés részévé valt az dltaldnos kételezd oktatds terminolégidjénak.
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Az EU legtébb oktatési rendszerének hivatalosan meghatérozott céljai explicit médon utalnak a
kompetencidk — inkdbb, mint a kulcskompetencidk — fejlesztésére. Az érintett (oktatdsi) hatésé-
goknak azonban csak alig tébb, mint fele kezdeményezett parbeszédet a kulecskompetencidk kis-
szamy, kézponti csoportjdra valé nagyobb fokd odafigyelés megvalésithatéségérél és eldnyei-
rél. E tekintetben, Ugy t0nik, a belgiumi Német nyelv( Kézdsség tette a legnagyobb elérelépést.
2002 nyardn a parlament elé terjesztette azon kivélasztott kulcskompetencidk listgjét, melyek a
tantervek kdvetkezd generécidjdnak alapjdul szolgdlhatnak. A belgiumi Flamand Kézésség is
hasonlé folyamatott inditott el, de oft a kulcskompetencidk végleges kivélasztésardl szél6 nyil-
vanos vitdra még nem ker(lt sor. A német oktataspolitika jelenlegi irdnyzatai komoly érdekls-
dést mutatnak a kulcskompetencidk fogalmdanak tovébbi, gyakorlati megvalésitésa irdnt. Vala-
mennyi tartomdnyban kisérleti projektek vizsgélidk azon oktatdsi stratégidkat, melyek ésszekap-
csoljdk az interdiszciplindris és tantdrgyspecifikus (kulcs)kompetencidk azonositdsat és elsajati-
tasét. Mind szévetségi (Bund), mind pedig tartomdnyi (Lédnder) szakemberek részt vesznek az
élethosszig tarté tanulés és a hatékonység szempontjabdl nélkilézhetetlen kompetencidk meg-
hatdrozdsdban. Ausziria egy Ujabb olyan orszég, mely (meglehetésen nagy vonalakban meg-
hatdrozott) tanterveinek Ujraértékelésére térekszik, a kulcskompetencidk kiemelt szerephez jutta-
tdsanak szandékdval. A kildnbdzd tipusu kdzépiskolék gyakorlatilag ugyanazokat a tanterveket
kévetik, de rendkivil eltéré kévetelményeket szabnak meg. Ennek eredményeként a kézépisko-
l&t befejezd didkok kompetenciaszintie jelentds kilénbségeket mutat. A kdzelmdltban ezért egy
operativ csoportot biztak meg azon tantdrgyspecifikus ismeretek és kompetencidk meghatdro-
z4s@val, melyek az érintett tantargyak tekintetében viszonyitasi alapként (benchmark) vagy mi-
nimum kévetelményként szolgalhatnanak. Eszak-irorszégban a jelenleg is konzultacié alatt ll6
javaslatok magukban foglaljdk a 4. kulcsfontossdgt szakasz (14-16 éves tanuldk) tantervének
olyan médon térténd dtalakitdsét, hogy az tartalmazza hat édtvélthaté/atvihetd kulcskészség fej-
lesztését. Végul, Luxemburg is bejelentette, hogy oktatdsi-nevelési céljainak barmilyen jellegy
véltozdsa a valamennyi tanulé dltal elsajatitandé alapvetd kompetencidk kéré kell, hogy
szervezddjon.

Gérégorszdg, Franciaorszdg, irorszég, Hollandia és Finnorszag tantervei mind utalnak a kom-
petencidk fejlesztésére, de egyik sem szandékozik kiemelni azok kézil barmelyiket is, mint kulcs-
kompetencidt. Hollandia kiléndsképpen emlitésre mélté e tekintetben. Hosszt vitdkat kdvetéen
szdndékosan Ggy hatdrozott, hogy a ,kulcskompetencia” kifejezést nem veszi bele a 2004-14|
megvalésitandé oktatdsi céljai kdzé. A kifejezés elutasitdsa az attédl valé félelmen alapul, hogy
a tlzott mértékben behatdrolt tanuldsi célok (kévetelmények) alddshatidk az iskoldk autonédmi-
djét. Ezt a déntést azonban perspektivajaban kell tekinteni. A tantervben talalhaté tanuldsi cé-
lok hat csoportja nagyon hasonlé ahhoz, amit szamos oktatdsi szakember kulcskompetencidk-
ként irna le. Gérdgorszégban a térvény hangsilyozza a kiegyenstlyozott személyes fejlédés fon-
tossagdt, és nagy jelentéséget tulajdonit az dltaldnos kompetencidknak. Franciaorszdg az dlta-
lanos kételezd oktatdsban nem ismeri el a kulcskompetencia fogalmdt, de ragaszkodik egy bi-
zonyos kompetencia, nevezetesen a ,nyelvi készségekben vald jartassdg és a francia nyelv is-
merete” prioritdsdhoz. Nincs még egy olyan kompetencia, mely annyit nyomna a latban, mint
a ,nyelvi készségek”, mely tdgabb értelemben az egyén énkifejezésre, illetve sokréti kommuni-
kaciéra valé képességet jelenti. irorszagban az iskoldztatés jelenlegi kultorgja, ogy tonik, meg-
taldlia az ismeretek és készségek dtadésdnak, valamint a kompetencidk fejlesztésének optimd-
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lis egyensulydt. A jelenleg folyé vitdk dltaldban olyan kompetencidkra valé fokozottabb odafi-
gyelésrél szélnak, mint a magasabb szintG gondolkoddsi készségek és a problémamegoldés,
anélkil azonban, hogy kulcskompetencidkként hivatkozndnak réjuk. Finnorszdgban a jogsza-
bdalyokban és a nemzeti alaptantervben meghatérozott, kompetencidkhoz kapcsolédé oktatdsi
célok a helyi szinten elkészitett tantervekben kerilnek részletes kifejtésre.

A fennmaradé négy orszdg inkdbb implicit, mintsem kifejezett (explicit) médon utal a kompe-
tencidkra tanterveiben. Spanyolorszagban a ,kompetencia” kifejezés fontos szerepet jatszik a
foglalkoztatds &sszefiggésében, az dltaldnos oktatés tertletén azonban nem, mely kontextus-
ban a ,képesség” sz6t haszndljdk az dltaldnos kételezd oktatds tanulmdényi eredményei vonat-
kozdsdban. Katalénia Autoném Kézéssége egyediliként megprébdlkozott a kételezd oktatds
szempontjabél alapveté kompetencidk listéjdnak meghatarozésaval. Egy nemrég nyilvanossdg-
ra hozott tanulmdny azt vizsgdlta, hogy az alaptantervben felsorolt képességeket hogyan lehet-
ne atrendezni kulcsterUletekké. Svédorszég egyértelmGen kijelentette, hogy oktatési céljait fon-
tosnak tekinti, és semmiféle irdnyvonalbeli valtoztatdst nem tervez. Bar t6rténik utalés az isme-
retek elsajdtitésara, valamint a demokratikus, tarsas és polgéri viselkedés fejlesztésére, a kom-
petencidk fejlesztése nem tartozik az oktatds hatdrozottan megfogalmazott céliai kézé. Az vi-
szont egyértelmGen le van fektetve, hogy a tanuléknak meg kell szereznitk a megfeleld jartas-
sdgot mind a svéd nyelv, mind pedig az alapveté matematikai fogalmak terén. Ebben a cso-
portban csak Olaszorszdg és Ddnia fontolgatjdk a véltoztatést. Az 1990-es évek végén Olasz-
orszagban élénk vita folyt arrél, hogy az oktatdsi célok explicit médon utaljanak-e a kompeten-
ciak fejlesztésére. Ezen tlmenden, az Altalénos Normdk és Kévetelmények 6] Térvénytervezete
kifejezett mddon utal a kompetencidk progressziv elsajétitdsdra. Dénia jelenleg méri fel az em-
beri t6ke terén rendelkezésére 4ll6 kompetencidkat, s gyditi dssze ket az Ugynevezett Nemzeti
Kompetenciajegyzék (National Competence Account) keretében. A projekt 2003-ig tart, s meg-
dllapitésai alapul szolgélnak majd annak meghatdrozdsdban, hogy mely kompetencidkat tekin-
tik nélkildzhetetlennek valamennyi éllampolgdr szaméra.

A kulcskompetenciak meghatarozdsa és kivalasztdsa az dltalanos kotelezé oktatasban
Mint fentebb emlitettik, a kulcskompetencidk fejlesztése a vizsgdlt valamennyi oktatdsi rendszer
kézUl négyben része a tantervnek. Tovabbi hat orszdg jelenleg fontolgatia, haszonnal jérna-e,
ha beépitenék a kulcskompetencidk fejlesztését dltaldnos oktatdsi tanterveikbe. Ezen kompeten-
cidk azonositdsa mindenekeldtt az oktatasbeli prioritdsok kérdése, azonban terminolégiai prob-
[éma is. Az orszdgok kozétti legszembetinébb kilénbség azon kompetencidk tipusa —
dltaldnos®, tantérgyspecifikus vagy mindketté —, melyeket kulcskompetencianak tekintenek. Ami
valamennyi tipusban kézds, az az, hogy alkalmazhatéknak kell lennitk az elsajétités kérnyeze-
tétél eltérd, mdés kontextusokban is. Az éltalédnos kulcskompetencidk szémos tantargy segitségé-
vel fejlesztheték, mig a tantdrgyspecifikusak — mint azt a nevik is sugallja - egyetlen adott tan-
targy révén alakithatdk ki a legjobban.

¢ Az ,éltaldnos”, ,interdiszciplindris”, ,transzverzdlis”, ,tantérgykézi” és ,tantérgytdl figgetlen kompetencidk”, csakigy,
mint az ,dltaldnos készségek”, mind-mind szinonimaként szerepelnek ebben a szévegben.
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5. ABRA: A KULCSKOMPETENCIAK MEGHATAROZASA AZ ALTALANOS KOTELEZO OKTATAS
VONATKOZASABAN AZ EUROPAI UNIOBAN, REFERENCIAEV — 2002

Kizarélag dltaldnos Kizarélag Altalénos
kuleskompetenciak tantargyspecifikus és tantargyspecifikus
kulcskompetencidak kompetenciak
Oktatdsi rendszerek, UK (E/W, SC) P, B fr

melyekben
a kuleskompetenciak
a tantervek részét képezik

Orszagok, melyekben B nl, UK (NI) B de D, AL
megvitatds alatt all

a kuleskompetencidk tantervi
integrdciéja

Forrés: Eurydice

Az Egyesult Kirdlysdgban a készségek egy meghatdrozott csoportiat tekintik kulcskompetenciék-
nak (Anglidban és Walesben hat kulcskészség, Skécidban pedig 6t Kézponti Készség), mivel
azok elbsegitik a didkok tanuldsi képességeinek, valamint az oktatds, a munka és az élet teri-
letein nydjtott teljesitményének javitésdt. Ezek a kulcskompetencidk kiegészitik azon éltaldnos és
tantargyspecifikus készségek széles kdrét, melyek fejlesztését elvaridk a didkoktdl. Mindkét ok-
tatdsi rendszer inkdbb dltaldnos, mintsem tantargyspecifikus készségekként azonositia a kulcs-
kompetencidkat. A belgiumi Flamand Kézésség hasonlé médon szintén csak az éltaldnos kom-
petencidkat kivanja bevonni a — kulcskompetenciék meghatérozaséra irdnyuld — jévébeli
szelekciés folyamatba.

A paletta ttloldalén a belgiumi Német nyelvi Kézésség taldlhatéd. Jelenlegi javaslatdban a Ké-
z6sség csak a tantérgyspecifikus kompetencidkat tekinti kulcskompetencidknak, kizérva a sze-
lekcidbél az éltaldnos természetlGeket. Rdaddsul, a Kézdsség kulcskompetencidkra adott defini-
cibja feltételezi azok minden didk dltali elsajdtitését. Az elsajdtités azonban csak akkor bizonyit-
haté, ha az adott kompetencia mérheté — ez a megfontolds késztette a Kézdsséget arra, hogy
kizéria az dltaldnos kompetencidkat a vélogatés kérébsl. Mindamellett, a javasolt tanterv a ké-
vetkez8, tantargytél figgetlen kompetencidk fejlesztését is tartalmazza: meta-kognitiv készségek,
érzelmi és tdrsas készségek, dllampolgdri ismeretek, egészségigyi, kérnyezetvédelmi és ICT-
kompetencidk, valamint a véllalkozé szellem. A fentebb emlitett okokbdl kifolydlag azonban
ezeket nem tekintik kulcskompetencidknak.

A belgiumi Francia Kézdsség és Portugélia mind az dltaldnos, mind pedig a tantargyspecifikus
kulcskompetencidkra épit, de a két oktatési rendszer eltéré médon kezeli 8ket. A portugdl tan-
terv elészdr a tiz éltaldnos — transzverzdlis természet — kulcskompetencidt targyalja, majd fel-
sorolja a kételezé tantargyakat, illetve az dltaluk témogatandé sajdtos (azaz, specifikus) kulcs-
kompetencidkat. A belgiumi Francia Kézésség ezzel szemben mind az dltaldnos (a Kézdsség
széhasznélatdval: ,transzverzdlis”), mind pedig a tantérgyspecifikus kulcskompetencidkat konk-
rét tantargyakhoz kéti. Bar még nem élinak készen a végsé kivélasztéssal kapcsolatos déntés
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meghozataldra, Ugy t0nik, Németorszdg, Ausziria, és Luxemburg egyardnt az dltaldnos, illetve
a tantérgyspecifikus kompetencidk mindkét csoportjanak kulcskompetencidk kérébe valé bevo-
ndsa mellett hatérozott.

Valamennyi olyan oktatési rendszer, mely mér integrdlta a kulcskompetencidkat tanterveibe, bi-
zonyos szdmu dltaldnos kompetencidt is kivélasztott a szelekcié sordn. Tantargyspecifikus kom-
petenciak ellenben csak két oktatdsi rendszer tantervében szerepelnek. igy a kézés nevezét az
dltaldnos kulcskompetenciék jelentik, melyek kézil csak hdrom — a kommunikacié, a mésokkal
valé egyittm(kédés és a problémamegoldés — taldlhaté meg a négy széban forgd oktatdsi
rendszer mindegyikében.

A kommunikdcié a szébeli és az irott nyelv (anyanyelv és idegen nyelvek) hasznélatdt jelenti,
valamint az egyén sajét gondolatainak megszerkesztésére és kifejezésére, illetve a mdsokra
valé odafigyelés képességére vonatkozik. A mésokkal valé egyittmikédés nem csupdn a més
emberekkel valé kooperécié képességére korldtozédik, hanem az egyén sajat tevékenységeinek
olyan médon t8rténé megszervezését is jelenti, mely el8segiti az interperszondlis kapcsolatokat.
A problémamegoldds o problémdk elemzésének, a megoldésok keresésének, a déntések
meghozdsénak, illetve az eredmények értékelésének képességére vonatkozik.

A szdmoldsi készséget ezzel szemben csak az Egyesilt Kirdlysdgban (Anglia és Wales, vala-
mint Skécia) tekintik &ltalédnos kulcskészségnek. A matematikai kompetenciat a belgiumi Fran-
cia Kézdsség és Portugdlia is a tantargyspecifikus kulcskompetencidk kézé sorolja, habar annak
JAranszverzélis” jellege t0krézédik a problémamegoldds, az érvelés és a kommunikacié terile-
tein betéltétt fontos szerepében. Az Egyesilt Kirdlysagban (Anglia és Wales, valamint Skécia) az
informaciés és kommunikdciés technolégia (ICT) haszndlatét is kuleskészségnek tekintik.
Portugdlia, ezzel ellentétben, az ICT-t nem 6néllé kulcskompetencidnak tartja, hanem az élta-
ldnos és tantargyspecifikus kompetencidk fejlesztésére szolgdlé transzverzélis eszkdznek tekinti,
melyet féként az ,informécié-feldolgozds” folyamatéval hoznak 8sszefiggésbe (az informdcié
tanulményozdsa, kivélasztdsa és elrendezése mobilizalhaté ismeretekké valé dtalakitdsa érde-
kében). A belgiumi Francia Kézdsség sem tekinti az ICT-t kulcskompetencidnak, ezzel szemben
viszont a fejlédés és a nagyobb foky autonédmia eszkdzének nyilvénitia azt. A ,tanulds képessé-
gének elsajdtitésa” csak AngliGban és Walesben, valamint Portugdlidban szamit ndllé kulcs-
kompetencidnak. Elébbiek a ,Sajat Tanulés és Teljesitmény Javitdsa” (IOLP) néven hivatkoznak
rd, mig Portugdlia a ,meghatérozott célok elérésére irdnyuld, személyre szabott munka- és ta-
nulési médszerek alkalmazésa” definiciét haszndlja. Skécia a ,tanulds képességét” kifejezett
médon nem sorolja a Kézponti Készségek kézé, de implicit médon utal ré a problémamegol-
dés témakérében. A belgiumi Francia Kézésségben a ,tanulds képessége” szdmos transzver-
z4lis kompetencia részeként megjelenik, melyek mindegyike kilénbézé tantdrgyhoz kapcsolé-
dik. Portugdlia és a (belgiumi) Francia Kézésség egyediliek a tekintetben, hogy éltalédnos kulcs-
kompetencidnak tartjék ,,az egyén sajat fizikai j6létének megérzése” képességét. A Francia
Kézdsségben ezt a kompetencidt kizarélag a testnevelés érdk keretében fejlesztik. Portugdlia va-
lamelyest tdgabb értelmezést definiciét alkalmaz azéltal, hogy megemliti az egészség megér-
zésének és az életminéség javitdsénak fontossagat.

39



40

Survey 5 — Kulcskompetencidk

Valamennyi fentebb emlitett képesség, készség és kompetencia szerepel — implicit vagy explicit
médon valé utaldsok forméjdban — a fennmaradé EU-tagorszdgok tanterveiben is. Az anya-
nyelv elsajdtitésa és a kommunikécids készségek fejlesziése dltaldban eldkeld helyet foglalnak
el a kialakitandé képességek kdzott. Ez kiléndsen igaz Franciaorszdgra, ahol a nyelvet és a
kommunikdaciét kiemelkedd fontosséginak tartjék a tarsadalomban valé hatékony részvétel el-
éréséhez. A matematikai fogalmak alapvetd ismeretének dtadésa egy mésik olyan Iényeges te-
rilet, mely minden tanterv részét képezi, csakigy, mint a tarsas és személyes készségek, vala-
mint a tanuldsi képesség fejlesztése. Finnorszdg a ,tanulds képessége” teriletén megvalésulé
kutatds élvonaléban van, mely képesség birtokldsat a legtébb oktatdsi szakember kulcskompe-
tencidnak tekinti, ha nem a kulcskompetencidnak. A finn kutaték Gttéré médon jarultak hozzé
a fogalom meghatérozasdhoz és a megfelelé értékelési eszkdzdk kifejlesztéséhez.

A kulcskompetencidk fejlesztésének elésegitése az dltaldnos kotelezé oktatds folyaman
A felmérés a kévetkezé informdcidkkal szolgdlt a tekintetben, hogy a tagdllamok milyen médon
témogatidk a kulcskompetencidk elsajétitdsat. A belgiumi Francia Kézdsség, Portugdlia és az
Egyesult Kirdlysdg (Anglia és Wales, valamint Skécia) a kételezd oktatds egészébe beépitik a kulcs-
kompetencidk fejlesztését. A kulcskészségek fejlesztése dltaldban meghatérozott tantargyak vagy
tantérgyi terletek oktatésén keresztul térténik, és a nemzeti tantervek (Skécidban nemzeti irdny-
elvek) részletesen kifejtik, hogy a kuleskompetencidk milyen médon vannak bedgyazva e tantér-
gyakba. Kézés jellemz8 még, hogy mind a négy oktatdsi rendszer hangsilyozza a tanéran kivili
oktatdsi tevékenységek fontosségdt is, és — a kivalasztott kompetencidkban mutatkozé eltérések el-
lenére — mind a négy a kételezé tantdrgyak alapvetéen ugyanazon kérére tdmaszkodik a kulcs-
kompetencidk dtaddsa vonatkozdséban. Ugyanez igaz a tébbi orszagra is, melyekben a tantervek
(explicit vagy implicit médon) hivatkoznak a kompetencidk — de nem a kulcskompetencidk — fej-
lesztésére. Ezek az orszdgok szintén a kételezé tantdrgyak csaknem azonos csoportjairdl szamol-
tak be. Bér taldlunk kilénbségeket az egyes tantargyakra szént id8keretben, az aldbbi tantdrgyak
kételezbek az &ltaldnos katelezd oktatds legaldbb egy részében az ésszes EU-tagdllamban, Ské-
cia kivételével: anyanyelv, matematika, idegen nyelvek, testnevelés, mivészetek, valamint a hu-
mén és a természettudomdnyok. Skécidban az egyetlen, t6rvény dltal kételezben eléirt tantargy a
hittan, de a nemzeti irdnyelvek javasoljdk az el8bb emlitett listaban szerepld valamennyi tantérgy
oktatdsdt. A hittan vagy erkélestan oktatdsa minden EU-tagéllomban kételezd, kivéve
Spanyolorszdgot’ és Franciaorszdgot. Végil, az ICT oktatdsa szintén valamennyi tagéllamban ké-
telez8, bar az orszégok mintegy fele az ICT haszndlatdt mds tantdrgyak oktatdsan keresztl fej-
lesztendé transzverzdlis készségnek tekinti. Az 1990-es évek végén Anglia kihangsilyozta a kulcs-
készségek fejlesztése irdnti elkotelezettségét azdltal, hogy az elemi oktatds szintjén mindennapos,
az irds-olvasdsi és szdmoldsi készségek fejlesztését szolgdlé tantermi foglalkozdst vezetett be.

Valamennyi orszdg jelent8s mérték( bizalmat helyez a tandraiba akkor, amikor az oktatdsi cé-
lok megvalésitésdrédl van szé. Az oktatdsi hatéségok katelezd kévetelményeket hatdroznak meg
a tananyag tartalmat illetéen, de a tanitdsi médszerek tekintetében dltaldban csak Gtmutatdst
biztosftanak. A tantervek a tudds szilard alapjainak elsajétitdsat vérjdk el, és — implicit vagy exp-

7 Az iskoldknak biztositaniuk kell a valldsi oktatdst, és a tanuldk énkéntes alapon vehetik azt igénybe.
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licit médon — az ismeretek, illetve készségek alkalmazdsi képességének fejlesztését is megkdve-
telik. Valamennyi széban forgé oktatdsi rendszer elényben részesiti az olyan tanitési médszere-
ket, amelyek elémozditjék a tanulds irdnti aktiv és kreativ attitGdéket, a kritikai gondolkodésméd
kialakitésat, a tapasztalati tanuldst, valamint a tanulék és a tandrok kézétt egyittmikadést.

A kulcskompetencidk mérése és értékelése

Mint korébban kifejtettik, a kulcskompetencidk tanterven beltli stlydnak névekedését elsédle-
gesen az oktatds mindsége feletti aggodalom idézte elé. Az ismeretek, készségek és (kulcs)kom-
petencidk forméjaban megnyilvanulé tanuléi teliesitmény jelenti azt a mérhetd kimeneti ténye-
28t (output), mely jelzésként szolgdl az oktatds szinvonala tekintetében. Altaléban elmondhats,
hogy az oktatdsi eredmények kételezd oktatés végén vald értékelése csupdn annak mérésére vo-
natkozik, hogy a didkok milyen mértékben sajdtitottak el az iskoldk dltal biztositott oktatds anya-
gat. Az Egyesilt Kirdlysdg minésitési/képesitési rendszere tdgabb érvényl. A GCSE-k (a Kézép-
foky Oktatés Altalénos Bizonyitvénya) és mds, a kételezé oktatds végén letehetd vizsgak nem
korldtozédnak egy adott korcsoportra. Bdrmely életkorban megszerezheték ezek a képesitések,
ha a cél a tantargyi tudds és készségek — valamint a kulcskompetencidk — felmérése és bizonyit-
vannyal valé tandsitdsa. Skécidban a kételezd oktatds végén megszerezhetd bizonyitvany dlta-
ldnos fokozatait és valamennyi nemzeti kurzust megvizsgdltak annak érdekében, hogy megha-
térozzdk azok Kézponti Készségekben kifejezhetd tartalmat. Ezen tGimenden, a rendszer lehets-
séget ad a Kézponti Készségek egyenként térténéd, bizonyitvénnyal valé elismertetésére is. A fia-
talok ily médon — ambiciéiktél és képességeiktd| figgéen — felépithetik egyéni profiljukat a Kéz-
ponti Készségek terén. Angliaban, Walesben és Eszak-irorszéagban azok a végzés diakok, akik
nem értek el egy minimélis kévetelményszintet (megfelelé szintG GCSE-t) az angol, a matema-
tika és az ICT tantdrgyaiban, tdmogatést kapnak abban, hogy egy vagy tébb kulcskészség te-
rén (kommunikdcié, szdmalkalmazds és/vagy informdcidtechnolégia) tovébbtanulds, illetve
munka melletti részid8s oktatds keretében képesitést szerezzenek. Dénidban a kételezd oktatds
z4révizsgdjén vald részvétel szintén szabadon vdlaszthatéd, bér a didkok mintegy 90%-a részt
vesz a vizsgdn.

Valamennyi orszdg hangsulyozza az értékelés szerepét, mely eszkdz a tanuldk egyéni elémene-
telének nyomon kdvetésére és fejlédésének irdnyitdséra szolgdl. A formativ értékelési médsze-
rek ebbdl eredd kdzponti jelentésége dsszhangban 4l az ismeretek mérésérdl a képességekben,
készségekben és kompentencidkban megnyilvanulé teljesitmény értékelése irdnydba térténd él-
talénos hangstlybeli elmozduldssal. Az orszdgok tébbségében a didkok teljesitményét mérd
teszteket az iskolédk maguk dllitjak dssze és értékelik, Ujra megerdsitve az oktatdsi rendszerek ta-
ndraikba vetett bizalmanak mértékét. Néhdany orszdg kdzpontilag kialakitott tesztek alapjan ér-
tékeli a didkok eredményeit a felsébb osztdlyba valé tovébblépés engedélyezése vagy bizonyit-
vanyok odaitélése esetén. Ezek az orszdgok az aldbbiak: Dénia, Franciaorszég, irorszdg és az
Egyesilt Kiralysag, melyek kézil csupén az utébbi (Eszak-irorszag kivételével) integrélta a kulcs-
kompetencidkat tantervébe. Jelenleg Olaszorszdg az egyetlen, mely — az 5. és a 8. tanév végén
— egységesebb értékelési eljarésok dltal tdmogatott véltoztatédsokat tervez. Annak a lehetéségét
vizsgdlia, hogy miként lehetne a didkok értékelésével kapcsolatos tandri felel8sséget csdkkente-
ni a Nemzeti Ertékelési Intézet bevondséval.
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Az egyes didkok tanulményi eredményeit mérd, kdzpontilag kialakitott tesztek alkalmazdsa he-
lyett vagy mellett néhdny orszdg az oktatdsi rendszer dltaldnos teljesitményének ellendrzésére
szolgdlé teszteket haszndl. A belgiumi Francia Kézdsség 1994 6ta végez kilsd értékeléseket.
Ezek kompetenciaszinteket értékelnek — dltaléban a francia nyelv és a matematika teriletein —
bizonyos (oktatési) szakaszok elején, annak érdekében, hogy a tanédrok meg tudjék itélni, mi-
lyen mérték munka szikséges az adott szakasz végére el8irt (tudds)szintek eléréséhez. Francia-
orszdgban 1989-ben vezettek be valamennyi tanuléra kiterjedd, nemzeti szint( értékelést a fran-
cia nyelv és a matematika tantérgyaiban 8 éves (az elemi iskola harmadik éve) és 11 éves (a
kézépiskola elsé éve) korban. Ezen tGImenden, rendszeres felméréseket végeznek a didkok rep-
rezentativ mintéjat felhasznélva az éllampolgdri ismeretek szintiének értékelése szandékaval.
Spanyolorszag és Olaszorszdg szintén végez rendszeres vizsgdlatokat, melynek célia a tanulék
bizonyos tantargyakban valé ismereteinek és készségeinek értékelése. irorszagban csaknem va-
lamennyi elemi iskola évente legaldbb egyszer standardizdlt teszteket alkalmaz a tanulék irés-
olvasds, illetve szdmolds terén elért tuddsénak felmérésére. Portugdlia jelenleg nemzeti szint(
tesztek fokozatos bevezetését végzi, melyek a didkok ismereteit értékelik a portugdl nyelv és a
matematika tantdrgyaiban az alapfokt oktatds mindhdrom szakaszdnak végén. Finnorszégban
nemzeti szintl értékelések nyljtanak informéciét a tekintetben, hogy a tanulék eredményei mi-
lyen mértékben érik el a kerettanterv célkitizéseit. A felmérések az alaptantargyakban és a tan-
targykézi (vagy interdiszciplindris) témdkban mutatott teljesitményt értékelik, valamint az olyan
kompetencidkat is, mint a tanulés képessége, a tanuldsra valé motivéltsdg vagy a kommuniké-
ciés képesség. A nemzeti szint( értékelések csak a didkok egy adott mintéjét mérik, s a felmé-
rések eredményeit nyilvanossdgra hozzdk. Svédorszégban az étédik és kilencedik év végén tér-
ténik meg a tanulék tudésanak nemzeti szintl felmérése a svéd és az angol nyelv, valamint a
matematika teriletein. A tesztek a kilencedik évben kételezéek, az iskoldk azonban maguk dén-
tenek arrél, hogy alkalmazzdk-e 8ket az 6tédik évben, vagy sem. A tesztek elsédlegesen az ok-
tatdsi rendszer ellendrzését szolgaljak.

A tanulék tuddsszintiének értékelésére szolgdld, kézpontilag megéllapitott, egységes teljesit-
ménybeli kévetelmények alkalmazésa nem tekintheté éltalénosnak az EU tagéllamaiban. Az el-
képzelés tdmogatdi azzal érvelnek, hogy az egységes normdk/kévetelmények az oktatds egé-
szének szinvonalét emelik, mivel valamennyi tanulét azonos tudésszint elérésére késztetnek. Az
azonos kdvetelmények lehetévé teszik az értékelés eredményeinek kdnnyebb dsszehasonlitésat
és értelmezését, midltal azok az oktatds mindségének megbizhatébb és ésszerlbb mutatéjdvé
vélnak. Az ellenzék szerint a didkok képességei és érettsége egyardnt jelentés mértékben elté-
réek. Annak érdekében, hogy az egységes minimum kévetelmények mindenki szdmara elérhe-
t6k maradjanak, nem lehet azokat megfeleld (magas) szinten meghatdrozni. Tovébbi érv még,
hogy az azonos kévetelmények megakaddlyozzék az iskoldkat a normék — didkjaik szikségle-
tei dltal megszabott — helyi kérilményekhez valé szabad alkalmazéséban.

Portugdlia kivételével valamennyi olyan orszég, melynek oktatési rendszere alkalmazza a kules-
kompetencidk fogalmét, nemzeti szinty teljesitménynormékat dllitott fel. A belgiumi Francia Ké-
z8sség a kulcskompetencidk terén elérendd teljesitmény két szintjét hatdrozta meg, nevezetesen
a kompetenciakiszdbdket (a kdzépfoky oktatds mdasodik évének végén), valamint a végsé kom-
petencidkat (o kdtelezd oktatds végén). Anglidban és Walesben a Nemzeti Tanterv megvalési-
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tédsdnak szerves részeként 1989-ben kerilt bevezetésre egy nyolcszintl, a tanuldk valamennyi,
tantervben szerepld tantérgy terén mutatott elémenetelét mérd (nemzeti) skdlarendszer. A tanu-
[6ktél teljesitményik fokozatos ndvelését variak, s az étédik vagy hatodik szint 14 éves korban
térténd elérését. Nemzeti tanuldsi célokat is megfogalmaztak mind Anglia, mind pedig Wales
esetében, azon tanuldk ésszessége szdméra, akik — az iménti skaldn — elérik a kivant szintet az
angol nyelv (Walesben pedig a walesi nyelv), illetve a matematika tertletein, 11 és 14 éves kor-
ban. Skécidban a Kézponti Készségek elsé felmérésére a koételezd oktatds végén keril sor,
amikor a didkok 16 évesek. Az eredményeket egy dtfokl skéldn értékelik, és az Ugynevezett
Kézponti Készségek profiligban régzitik, melyet a didkok késébbi tanulményaik sordn tovdbb
bdvithetnek.

Mind ez ideig egyetlen més orszag sem dllitott fel kévetelményeket a kulcskompetencidk vonat-
kozdsdban. A német tartomdnyok (Lander) elkételezték magukat amellett, hogy 2004-ben be-
vezetik az alaptantdrgyakra vonatkozéd egységes kévetelményeket. Ugyanakkor a tartomanyok
tanterveiben egyre nagyobb hangsulyt kap a kulcskompetencidk elsajétitdsénak fontossdaga,
melyeket eredetileg interdiszciplinéris kompetencidkként hatdroztak meg. A kulcskompetencidk
0j definiciéjaval ésszhangban az oktatéspolitika egyre inkdbb az interdiszciplinéris és tantérgy-
specifikus kompetenciék elémozditdsa felé fordul. Ausziria jelenleg a tantervek felUlvizsgdlatét
végzi azzal a céllal, hogy meghatérozzon bizonyos szdm kulcskompetenciat, valamint a hoz-
z4juk kapcsolédéd minimum kévetelményeket az alsé kézépfokd oktatds szintjién. Az egységes
kévetelményekre vonatkozé javaslatok eddig négy kulcskompetencidhoz kapcsolédtak, melyek:
az olvasds, az alapveté matematikai ismeretek, a természettudomdnyok alapveté megértése,
valamint az idegen nyelvek. Hogy ezeket dltaldnos vagy tantdrgyspecifikus kompetencidknak te-
kintik, még nem eldéntétt. Portugdlia nemzeti tanterve explicit médon kijelenti, hogy az alapve-
t8 kompetencidk nem egyeznek meg a (valamennyi tanulétél elvért) minimdlis teljesitményszin-
tekkel. A belgiumi Német nyelv( Kézdsség, Spanyolorszdg és Hollandia hasonlé megkézelitést
alkalmaznak. Mindegyik kételezévé teszi az oktatési célok megvalésitdséra vald térekvést, anél-
kol azonban, hogy el8irnd a minimdlis tuddsszinteket, az iskoldk feladata pedig a tanulék lehe-
8 legmagasabb szintek elérésében valé segitése.
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BELGIUM (FRANCIA KOZ6sSSEG)

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Az dltaldnos kételezd oktatds vonatkozdsdban a Francia Kézdsség szakkifejezések egész sordt
alkalmazza a kulcskompetencia fogalmanak megnevezésére: socles de compétences (kompe-
tenciakUszébsk), valamint compétences terminales et savoirs requis (végsé kompetencidk és a
szikséges know-what and know-how). Ezeket a kifejezéseket az 1997-es décret ,Missions”
(,Missions” Rendelet) haszndlta el8szér. A rendelet a ,kompetencia” szét a know-what, a know-
how és az attitiddk szervezett csoportjanak bizonyos szamd feladat elvégzése érdekében térté-
né haszndlatéra valéd képességként definidlja. A socles de compétences olyan referenciarend-
szernek tekintheté, mely strukturdlt médon tartalmazza a tanulék dltal a kételezé oktatés elsd
nyolc éve sordn (a kézépfoky oktatds mdsodik évének végéig) elsajdtitandé kulcskompetencid-
kat, valamint azokat is, melyeket a didkok ugyanezen id8szak egyes szakaszainak végére kel-
lett, hogy megszerezzenek. E kompetencidk birtokldsét szikségesnek tekintik a tarsadalmi integ-
racié eléréséhez és a tovébbtanuldshoz egyardnt. A compétences terminales kifejezéssel meg-
hatdrozott vonatkoztatdsi rendszer strukturélt médon tartalmazza azon kulecskompetencidk ké-
rét, melyek adott szintl elsajétitdsat feltételezik a kézépfokd oktatds végén.

Az egyes szervezdtestiletek (organising body)’ a socles de compétences, a compétences termi-
nales és a savoirs requis részét képezd vonatkoztatdsi rendszerek figyelembevételével alkotjak
meg sajdt tanterveiket. Bar minden testilet szabadon vélaszthatja meg sajdt tanitdsi médszere-
it, azoknak egy jévahagyott tantervet kell kévetnitk, és tiszteletben kell tartaniuk egy minimdlis
6rarendet. A kulcskompetencidk két csoportra oszlanak: compétences disciplinaires (tantargy-
alapy kompetencidk) és compétences transversales (transzverzdlis kompetencidk). Az emlitett
rendelet a compétences disciplinaires-re mint egy bizonyos tudomdanydagon belil elsajatitandé
kompetencidkra, a compétences transversales-re pedig mint valamennyi diszciplinéra jellem-
26 attitGdoékre, mentdlis folyamatokra és médszertani eljdrasokra utal, mely utébbiakat a kilén-
b6z8 tantdrgyak know-what és know-how elemeinek kialakitdsa sordn kell alkalmazni. E kom-
petencidk tékéletesitésének célia, hogy a didkok névekvd mértékben dnéllévé véljanak.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A kételezd oktatds teljes idétartama sordn a kévetkezé négy dltaldnos cél egyidejl és nem meg-
hatdrozott fontossdgi sorrendben térténé elérése térekednek:

* a tanulék énbizalmdnak névelése, és személyes fejlédésének elésegitése;

* azon ismeretek és kompetencidk valamennyi tanuléval valé elsajdtittatdsa, melyek lehetévé
teszik szémukra az egész életen &t tarté tanuldst, valamint azt, hogy aktiv szerepet jatszhas-
sanak a gazdasdégi, térsadalmi és kulturdlis életben;

* valamennyi tanulé olyan felelés polgdarként valé felkészitése az életre, aki képes hozzédjarulni
a demokratikus, tdmogatd, plurélis és mas kulturdk felé nyitott tédrsadalom kialakitdsdhoz;

& Décret définissant les missions prioritaires de l'enseignement fondamental et de l'enseignement secondaire et organisant
les structures propres & les atteindre du 24 juillet 1997.

? Egy adott iskola szervezdtestilete (pouvoir organisateur) az az ellenérzd hatésdg — természetes vagy jogi személy,
magdnszektorbeli vagy dllami testilet —, mely felel8sséget véllal azért az iskoldért.
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* annak biztositdsa, hogy minden tanulé egyenlé eséllyel rendelkezzen a tarsadalmi egyen-
jogUsdg tekintetében.

A jelenleg érvényben lévd socles de compétences csoportjét 1999-ben fogadta el a Francia
Kdzdsség parlamentje, s azok a kdvetkezé nyolc tantérgyi teriletre vonatkoznak:

* francia nyelv,

¢ matematika,

* a (fermészet)tudomdny fontosségdnak tudatositésa és bevezetés az alapismeretekbe,

* modern nyelvek,

* testnevelés,

* a mUszaki tudomdnyok segitségével t6rténd oktatds,

* mUvészeti oktatds,

* a térténelem és a féldrajz fontosségdnak tudatositdsa, valamint bevezetés az alapismere-
tekbe (beleértve a térsadalmi és gazdasdgi életre valé felkészitést is).

A kompetenciakiszdbdk meghatérozdsa mellett a Francia Kézésség elfogadta a compétences
terminales és a savoirs requis elemeit is, a kévetkez6 teriletek vonatkozdsaban:

* francia nyelv,

¢ matematika,

* |atin és gérég nyelv,

e tdrténelem,

* féldrajz,

* modern nyelvek,

* (természet)tudomdnyok,

* tarsadalmi és kézgazdasdgi tudomdnyok,
* testnevelés.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A socles de compétences és a compétences terminales bevezetése szikségszer(en a tantervek fe-
[Glvizsgdlatdhoz vezetett. Azok ma mér nem a tananyag tartalmi aspektusaira koncentrélnak,
hanem inkdbb a kompetenciaszinteknek az iskolai tanulmdanyok sordn, meghatérozott idépont-
okra megvalésulé elsajdtitésat helyezik a kézéppontba. Ez az U] megkdzelités egyértelmi mé-
don kifejezédik a ,Missions” Rendelet 8. cikkében. A cikk meghatdrozza, hogy az dltaldnos ok-
tatési célok elérése érdekében a know-what és know-how megszerzését - fuggetlendl attél, hogy
azokat a tanulék maguk fejlesztik ki, vagy a tandr adja &t 8ket — a kompetencia elsajétitdsa
szempontjabdl kell tekinteni. A kompetencidk elsajétitédsa ugyanannyira a tanérdk alatt, mint az
egyéb oktatési tevékenységek sordn, illetve dltaldban a mindennapi iskolai élet keretében vals-
sul meg. Ezt szem el6tt tartva a Francia Kézdsségnek, valamint valamennyi szervezétestiletnek
gondoskodnia kell arrél, hogy az iskoldk:
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a tanulék szdméra olyan helyzeteket teremtenek, melyek a transzverzdlis és a tantér-
gyspecifikus kompetencidk egyidejl alkalmazdsat feltételezik (beleértive a megfelelé know-
what és know-how elemeket is);

elényben részesitik a kutatdst, az alkotést és a kreativ gondolkoddst igénylé tevékenységeket;
dsszekapcsoljdk az elméletet a gyakorlattal, ami — tébbek kézétt — a gyakorlati tapasztala-
tokon alapulé fogalmak megalkotdsat kell, hogy eredményezze;

megtaldlidk az egyéni és a csoportos munka kézétti egyensulyt, valamint kialakitjgk a tanu-
|6kban azt a képességet, hogy bizonyos célok elérése érdekében komoly eréfeszitéseket
tegyenek;

meggydzédnek réla, hogy valamennyi didk tiszteletben tartja kettds kdtelezettségét az isko-
lai értékeléssel jard tevékenységek mindegyikében valé részvétel, valamint az el8irt felada-
tok Bsszességének elvégzése tekintetében;

a pdlycorientéciét az oktatdsi folyamat szerves részévé teszik, azdltal, hogy tudatositjak
a tanulékban a kildnbéz8 foglalkozdsok jelent8ségét, és tajékoztatdst nydjtanak szdmukra
a tovébbtanulds lehetséges terileteirdl;

az ICT-1 a fejlesztés és a nagyobb foky autondmia, valamint a tanuldsi irdnyok egyéni igé-
nyekhez valé alakitdsa eszkézeként alkalmazzdk;

kialakitjgk a kultdra és a kreativitds irdnti fogékonysdgot, és mas, megfeleld szervezetekkel
egyUttmUkédve tdmogatidk a kulturdlis és sporttevékenységekben valé részvételt;

a tanulékat olyan médon nevelik, hogy azok tiszteljék mdés egyének személyét és meggyd-
z6déseit, valamint felismerjék az erkdlcsi és fizikai erészak ellenzése irdnti kdtelességiket;
az iskoldkon belil demokratikus folyamatokat alakitanak ki a polgari és felel8s magatartés
kifejezéseként;

aktiv és alkoté médon vesznek részt a helyi kézdsség életében, és nyitottak a demokratikus
pdrbeszédre.

Ami a tanftés médszereit illeti, az 1959-ben elfogadott megéllapodés (Pacte scolaire) vala-
mennyi szervezStestilet szamdra biztositia a tanitdsi szemléletméd megvdlasztdsénak szabad-
sdgdt. A tanitdsi médszerekkel kapcsolatos utasitésokat tehdt nem kézpontilag adjdék ki, hanem
minden testilet kilén-kilén, a fent emlitett ,Missions” Rendelettel ésszhangban maga fogal-
mazza meg azokat.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A Francia Kézdsség dltal bevezetett socles de compétences, compétences terminales, valamint a
savoirs requis jelentés tantervi reformot eredményezett. Az alapoktatdsra vonatkozé 0j tantery,
mely 2002 szeptemberében lépett hatdlyba, nyolc tantargyi teriletet élel fel. Ezeken belil
az aldbbi kévetkezd tantdrgyak oktatdsét tették kotelezévé a koételezd oktatés legaldbb egy
szakaszdban:

matematika,

francia nyelv,

természettudomény (bevezetd 6rak az elemi oktatésban;
biolégia, kémia és fizika a kézépfokl oktatdsban),
féldrajz,

térténelem,
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* testnevelés és
* modern nyelvek.

A modern (idegen) nyelvek oktatésa csak az elemi oktatds harmadik szakaszétél kezdédden va-
lik kételezdvé. Az oktatdsi hatésdgok ezen tantdrgyak mindegyike vonatkozdséban meghatéroz-
ték a socles de compétences listdjat. Ezek a listdk dltaldban tantdrgyalapt és transzverzdlis kom-
petencidkra oszlanak. A természettudomany, a féldrajz és a térténelem tanuldsdnak korai
szakasza tekintetében azonban a socles de compétences a know-what és a know-how cim alatt
talélhaték meg.

A tantdrgyspecifikus kompetencidk fejlesztése mellett az alébbi diszciplindk az dltaldnos kompe-
tencidk elémozditdsdhoz is eszkdzként szolgdlnak. A térténelemérék eldsegitik a felel8sség
tudat, az éllampolgdri ismeretek és a demokratikus szemléletméd kialakuldsét; a francia nyelv
oktatdsa fokozza a kritikai gondolkodés, a demokratikus szemléletmdd és a kommunikécié fej-
lesztését; a testnevelés észténzéleg hat a személyes fejlédésre és az egyittmikédési készség
kialakuléséra; mig az idegen nyelvek oktatdsa nyitottsdgot eredményez, és érdeklédést kelt mas
kultdrdk irdnydban.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuUsitasa

A tartalomkdzpontirél a kompetenciaalapt tantervre valé Gttérést a tanulék értékelésére szol-
gdlé eljgrasok dtgondoldsa kisérte, azzal a szandékkal, hogy olyan megkézelitésméd kapjon el-
s8bbséget, mely a tanuléi ismeretek nem megfeleld kérilmények kézétti alkalmazdsanak képes-
ségére irdnyul.

Fontos, hogy kilénbséget tegyink a kilsé és belsé értékelések kozétt. A kilsd értékeléseket a
Francia Kézdsség Minisztériuma végzi, s azok pusztdn informativ, diagnosztikai célt szolgdlnak,
és formativ természetlek. Nincsenek hatéssal a tanuldk iskolai elémenetelére. 1994 6ta végez-
nek szisztematikus kilsé értékeléseket egy vagy tébb tantdrgyban. Ezek a tesztek kompetencia-
szinteket értékelnek az oktatds egyes szakaszainak kezdetén. Ennek eredményeképpen a tand-
rok képesek megitélni az ahhoz szikséges munka mennyiségét, hogy elériék a socles de com-
pétences és/vagy a compétences terminales és a savoirs requis adott oktatdsi szinthez kapcsolé-
dé elemeit.

A didkok eredményeinek értékelése az egyes iskoldk feladata. Az 1997. jlius 24-i Rendelet (az
Un. ,Missions” Rendelet) Uj mechanizmust hozott létre az &sszehasonlitéson vagy viszonyitdson
alapulé értékelési tesziek bevezetésére. A teszteket az értékelési eszkézdk kidolgozdséért felelés
bizottsdgok alakitottdk ki, s azoknak ésszhangban kell aliniuk a socles de compétences elemei-
vel, valamint az dltaldnos és mUszaki, illetve a szakmai és technikai jellegl tanulményok végé-
re elsajétitandé kompetencidkkal. Az igy létrejott értékelési eszkdzoket — kizdrdlag informéciés
céllal — az iskoldk és tandrok rendelkezésére bocsatidk, akik azokbdl tleteket merithetnek sajét
tesztjeik kifejlesztéséhez.

Az elemi oktatds 6. évének végén a didkok vizsgdkat tesznek, melyek a certificat d’études de
base (CEB - elemi iskolai bizonyitvény) megszerzéséhez vezetnek. Az elérendé tuddsszint a socles
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de compétences keretében van meghatdrozva. A CEB megszerzése nem feltétele a kézépfokd
oktatdsba valé belépésnek. Azok a tanuldk, akik az elemi oktatds végén nem szerezték meg a
CEB-t, még megtehetik azt a kézépfokl oktatds elsd szakaszdban. A kdzépfokt oktatds négy éve
utdn a didkok megszerezhetik a certificat d’enseignement secondaire du deuxiéme degré-t
(CES2D - a kézépfokt oktatds negyedik évének bizonyitvanya). A kézépfokl oktatés — s egyben
a kételezd oktatds — sikeres teljesitését a certificat d’enseignement secondaire supérieur (CESS —
a felsd kézépfokl oktatds bizonyftvdnya) tanUsitja. A tanuldk eredményeit az oktatds e pontjdn
a compétences terminales és a savoirs requis éltal meghatérozott kompetenciaszintekhez viszo-
nyftva értékelik.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Mint azt kordbban emlitettik, specifikus kompetenciakiszébéket (socles de compétences) hatd-
roztak meg nyolc kilénbdzé tantdrgyi terilet vonatkozdsdban. Ezek a kiiszébok Ggy épilnek fél,
hogy biztositsék a széban forgé tantérgyi teriletek megismerésében valé folyamatos elérehala-
dést a kotelezd oktatds elsé nyolc éve sorén. Kilénds figyelmet szentelnek hérom fontos idé-
pontnak, melyek: az elemi oktatds masodik és hatodik évének, valamint a kézépfokd oktatds
mésodik évének vége. A socles de compétences meghatdrozza a fenti nyolc tantdrgyi terileten
az imént emlitett hdrom szakasz végére elérendd tuddsszintet. A ,Missions” Rendelet az elsajé-
tités hdrom szintjét hatdrozza meg: a kompetencia haszndlaténak tudatositdsa, a bizonyitvany-
szerzéshez szikséges szint elérése, illetve a kompetencia egyszer( fenntartésa. A kételezé okta-
tas végére elérendé kompetenciaszinteket a compétences terminales és a savoirs requis kifejezé-
sekkel definidljék.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

A belgiumi Francia Kézdsség nagyszdmd nemzetkdzi felmérésben vett részt: 12 orszégra kiter-
jedé kisérleti felmérés (1959), FIMS (1965), az Angol mint Idegen Nyelv Vizsgdlata (1971),
Olvasésmegértési Vizsgalat (1971), Irodalomtanitési Vizsgélat (1971), irdsbeli Fogalmazési
Készségek Vizsgélata (1971), FISS (1971), SIMS (1981), Iskoldskor elétti Vizsgdlat (1987-91),
RLS (1991), TIMSS (1995), CIVED (1999), COMPED (1989), SITES (1998) és a PISA.

A specidlis oktatdasi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

A stlyos és tartés fogyatékossdggal rendelkezé tanuldk specidlis oktatdsban részesilnek. llyen
esetben mind a socles de compétences, mind pedig az oktatési tevékenységek a tanulé egyéni
szUkségleteihez vannak hozzdigazitva. Miutdn egy 1998-as rendelet nyomdn bevezetésre kerdlt,
ma mar elérhetd a siket tanulék szdmdra a jelbeszédbe val6 ,telies bemerités” mddszere, mely-
nek segitségével az érintettek elsajdtithatiék a socles de compétences elemeit, s kilénsésképpen
az iroft szévegek megértéséhez és létrehozdsdhoz kapcsolédd kompetencidkat.

A kulecskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

A legUjabb fejleményt egy operativ bizottség feldllitésa jelenti, melynek feladatai kézé tartozik a
mutaték dsszefiggd rendszerének kialakitdsa, illetve a tantervek, a socles de compétences és a
compétences terminales kdzétti 8sszhang megteremtése. A bizottsdg feladata ezen tGlmenden a
tanuldkat a socles de compétences és a compétences terminales kévetelményszintjeire felkészitd
tandrok — kiemelt fontossagy témakérdk meghatdrozésaval t6rténd — tdmogatdsa is.
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BeLGium (NEMET NYELVU KOzZOSSEG)

Az 1989-es alkotményreform részeként — melynek kévetkeztében Belgium szdvetségi dllammé
alakult — a hdrom Kéz8sség teljes kory feleldsséget kapott oktatdsi rendszereik vonatkozdsdban.
A Francia és a Flamand Kézésségtél eltéréen a Német nyelvi Kézésség azzal a hatalmas feladat-
tal &llt szemben, hogy a semmibél kellett felépitenie a megfelelé térvényi és kézigazgatdsi rend-
szert az oktatds teriletén. Ennek kévetkeztében a Német nyelv( Kézdsség csak 1996/97-ben ke-
rilt olyan helyzetbe, hogy érdemi médon tudjon foglalkozni az oktatds tartalméval kapcesolatos
kérdésekkel. Tekintettel a feladat nagysdgdra és az emberi eréforrdsok korldtozott mértéks elér-
hetéségére, a Kdz6sség Ggy hatérozott, hogy szakaszokban valésitia meg a szikséges reformot.
Az elsé rendelet, az Un. Grundlagendekret’® 1998-ban jelent meg, s az a (hagyomdnyos) nappa-
li kdtelezd oktatdshoz kapcsolédd dltalénos rendelkezéseket és elSirdsokat tartalmazott. Ezt
1999-ben a Grundschuldekret’ kévette, mely a hagyomdnyos nappali kételezd oktatds iskolds-
kor elétti és elemi iskolai szintjeirdl rendelkezett. A kézépfoky és a felsdoktatés, valamint a spe-
cidlis iskoldk vonatkozdsdban készild rendeletek jelenleg még tervezési szakaszban vannak.

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Foldrajzi helyzetének és populdcidja méretének kdszénhetéen a Német nyelv( Kézdsség okta-
taspolitikdjat jelent8sen befolydsolték a kérnyezd orszégok és régidk eseményei. A kilencvenes
évek masodik felében, a Grundlagendekret-rél folytatott megbeszélések idején szémos més eu-
répai orszdgban is széles kér( viték folytak az oktatds véltozé szerepérél. E vitdk legfontosabb
aspektusa abban a nézetben nyilvénult meg, mely szerint az oktatds szinvonalét nem lehet pusz-
tén olyan oktatdsi célok megvalésitdsa Utjan fenntartani, melyek vagy tGlsdgosan déltaldnosak,
vagy féként az ismeretek dtaddsdra szoritkoztak. Ezt az élldspontot képviselte a Német nyelv(
Kézdsség is, mely igy tehdt o kompetencidk elsajdtitésat és fejlesztését tette az (i
Grundlagendekret egyik kézponti elemévé. A rendelet 12. cikke kimondja, hogy ,a kompeten-
cidk fejlesztése valamennyi elemi és kézépfokl oktatdsi intézmény oktatési célja. A térsadalom
az iskoldk feladatavé tette, hogy a tanuldk mindegyike szdmdra biztositsék a kompetencidk ma-
ximdlis elsajatitdsanak lehetéségét, és hogy a kulcskompetencidkban valé jértassag elérése fe-
1é iranyftsék Sket.” Csak az évoddk esetében tartotték megfelelébbnek az Entwicklungsziele
(fejlesztési célok) kifejezés haszndlatét. Az elemi és a kdzépfokd oktatds tekintetében a kompe-
tencidkat (Kompetenzen) hatdrozték meg az ismeretekkel, készségekkel és attitidodkkel kapcso-
latos tantargyspecifikus és tantérgytdl figgetlen adottsdgokként és képességekként. Ezen tdIme-
néen, Ugy hatdroztak, hogy néhdny kompetencidanak nagyobb jelentéséget tulajdonitanak —
Schlusselkompetenzen (kulcskompetencidk) —, s ezeket a bizonyitvany megszerzéséhez min-
den tanulénak el kell sajdtitania. Kévetkezésképpen a kulcskompetencidkat némileg leszikitve
olyan tantdrgyspecifikus kompetencidkként hatdroztdk meg, melyeket valamennyi
didknak meg kell szereznie. Az interdiszciplindris kompetencidkat ezért mind ez ideig nem
hatdroztdk meg (ily médon), vagy legaldbbis nem nevezték 8ket ,kulcskompetenciaknak”.

% Dekret vom 31. August 1998 iber den Auftrag an die Schultréger und das Schulpersonal sowie iber die allgemeinen
pédagogischen und organisatorischen Bestimmungen fir die Regelschulen.
" Dekret vom 26. April 1999 iber das Regelgrundschulwesen.
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A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kuleskompetencidk kivalasztasa

A kompetencidkat az elemi és kdzépfokl oktatdsi reform kézéppontjéba éllité déntés nyomén
azonnal megindultak a megfelel$ kulcskompetencidk azonositdsét célzé eréfeszitések. A Német
nyelv( Kézésség mar a Grundlagendekret megjelenése elétt megkezdte a Kézésségen belil és
kivil e témdban fellelheté valamennyi oktatéspolitikai dokumentum, illetve tervezet megvitatd-
sét. A kompetencidk listéjét gyorsan &sszedllitottdk, és a tandrok rendelkezésére bocsatottdk,
hogy egy egyéves prébaidd sordn teszteliék azt. 2001 oktéberében a kormdny készen dllt arra,
hogy benylijtson egy rendelettervezetet'?, mely az évodék oktatési céljait és az elemi oktatés,
illetve a kézépfoky oktatds elsé szakaszdnak kulcskompetencidit tartalmazta. Ezt a tervezetet je-
lenleg a Német nyelv( Kézdsség Tandcsdnak illetékes bizottsdga (RDG)'™ targyalja. Amint a
kulecskompetencidkat elfogadjék, meg kell tenni a szikséges médositdsokat, biztositva, hogy el-
sajétitésuk az egyes tantdrgyak tananyagdnak szerves részévé vdlion. Ezzel pdrhuzamosan a ta-
ndrokat fel kell késziteni 0j oktatési feladatkdrik ellétéséra.

Bar jelenleg nem kulcskompetencidkként kezelik &ket, az interdiszciplindris kompetencidk és
azok fejlesztése fontos szerepet |Gtszanak a kételezd oktatdsban. A megfelelé tanulési és mun-
kamédszerek elsajatitésa, o tanulds képessége, illetve a teljesitményre valé hajlandéség fejlesz-
tése mind-mind interdiszciplindris kompetencidknak tekintheték, csakidgy, mint az informaciés
és kommunikdciés technolégia (ICT) hatékony alkalmazdsénak képessége. E kompetencidk el-
sajétitésénak — bizonyitvény kiadésa céligbél térténd — értékelése azonban sokkal nehezebb,
mint a tantdgyspecifikus kompetencidk esetében. Ez a fé oka annak, hogy a Kézésség gy dén-
tétt, az interdiszciplindris kompetencidkat nem hatérozza meg ,kulcskompetencidkként”.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az elemi és a kézépfoky oktatds dltaldnos célia a kompetencidk tanulék szaméra térténé dtadd-
sa. Az iskoléknak biztositaniuk kell, hogy valamennyi didk elérie a kompetencidk maximélis
szintjét, melyek szukségszerlen magukban kell, hogy foglaligk a kulcskompetencidkat. A tani-
tast olyan médon kell megszervezni, hogy a didkok aktivan részt vegyenek ismereteik felépité-
sében és kompetencidik fejlesztésében. Annak érdekében, hogy megértsék a tanulés céljét, a ta-
nitést az érintett tanuldk valés élettapasztalataihoz kell igazitani. Az ICT alkalmazdsét a didgkok
életkoranak megfeleléen kell oktatni.

A ma haszndlatban 1évé legtébb tanterv még 1989 elétt keletkezett, amikor azokat a nemzeti
Oktatdsi Minisztérium hatdrozta meg, illetve éllitotta dssze kdzpontilag. A széban forgé tanter-
vek az ismeretek és a készségek Gtaddsdra fektetik a f6 hangsulyt. A belgiumi Francia Kézésség
azéta mér felulvizsgélta a kézépfokl oktatds szémos tantervét, melyek kézul néhdnyat éivett a
Német nyelv( Kdzésség is. Ezek az dtdolgozott tananyagok mér nem kizdrélag az ismereteket
és a készségeket hangsulyozzdk, hanem elsédleges szerepet tulajdonitanak a kompetencidknak

'? Dekretentwurf ber die Festlegung der Entwicklungsziele fiir den Kindergarten und der Schliisselkompetenzen fir den Primarschulbereich
und fir die erste Stufe des Sekundarunterrichts mit Ausnahme des berufsbildenden Unterrichts und zur Abénderung des Dekretes vom
31. August 1998 iber den Auftrag und die Schultrdger und das Schulpersonal sowie iber die allgemeinen pé&dagogischen und
organisatorischen Bestimmungen fir die Regelschulen und des Dekretes vom 26. April 1999 iber das Regelgrundschulwesen.

'3 Rat der Deutschsprachigen Gemeinschaft — RDG: vélasztott tagok testilete, mely térvényhozdsi hatalmat gyakorol a
Gemeinschaft szintjén.
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is (fuggetlentl attdl, hogy tantérgyspecifikusak vagy tantargytédl figgetlenek). Amint napvildgot
It a kulcskompetencidkrél és a fejlesztési célokrél sz6l6 U rendelet, valamennyi tanterv érvé-
nyességét alaposan meg kell majd vizsgalni.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az elemi oktatés hat éve alatt a kévetkezd tantargyak, illetve tantérgyi teriletek oktatdsa kétele-
z8: anyanyelv, pszichomotoros készségek és testnevelés, mivészetek és kézmUivesség, matema-
tika, a tanulék kapcsolata az 8ket kérilvevd vildggal, az elsé idegen nyely, illetve a hittan vagy
erkdlcstan. Ezen tdlmenden, a tanulds képességét és a tarsas készségeket valamennyi tantérgy
kézvetitésével fejleszteni kell.

A kdzépfoky oktatds elsé két évére sz616 kézds alaptanterv (common core curriculum) az anya-
nyelvet, az elsé idegen nyelvet, a matematikét, a térténelmet, a féldrajzot, a természettudomanyt
és mUszaki tudomdnyokat, a hittant vagy erkélcstant, valamint a testnevelést és sportot tartal-
mazza, mint kételezd tantérgyakat. Tandrokbdl llé munkacsoportok mindezen tantargy és tan-
targyi tertlet vonatkozdsdban megfogalmazték a kulcskompetencidkat. Ezenkivil meghatéroz-
tak a tanulék iskolai ,pélyafutdsanak” azon pontjait is, amikorra ezeket a kompetencidkat el kell
sajétitaniuk: a Grundschule (elemi iskola) vége, a kdzépfokl oktatds elsé szakaszanak vége vagy
egy késébbi idépont. A tanulék valamennyi, szadmukra meghatérozott kulcskompetencidt meg-
felelé szinten el kell, hogy sajétitsanak ahhoz, hogy az elemi iskola végén vagy a kdzépiskola
elsd szakasza befejezésekor végbizonyitvényt szerezhessenek.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuUsitasa

A folyamatos formativ értékelés célja a tanulék kompetencidk elsajétitdsa terén elért fejl6désé-
nek figyelemmel kisérése. Az értékelés nem el&irt kdvetelményekhez hasonlitva méri a kompe-
tencidk szintjét, hanem alapvetd informdciékkal szolgdl a tanulé egyéni fejlédésérél. A rendsze-
res értékelés lehetéséget nydijt a didkoknak arra, hogy javitani tudjdk tanuldsi stratégidikat, a ta-
narok pedig ellendrizhessék tanitdsi médszereik hatékonysdgdt, és szikség szerint médosithas-
sdk azokat. Az értékelések azon tanulék azonositédsdhoz is hozzdjdrulnak, akiknek kiegészité se-
gitségre van szikségik annak érdekében, hogy kihaszndlhassdk telies potencidljukat. A norma-
tiv értékelések eredményeit kézlik a szil8kkel és a tanulékkal is, tajékoztatva Sket arrél, hogy
a didkok milyen mértékben voltak képesek az el8irt kdvetelmények/normdk teljesitésére.

Minden kételezé tantargyat figyelembe kell vennie valamennyi iskoldnak az elemi iskolai tanul-
ményokat lezéré végbizonyitvany odaitélésekor, kilénds tekintettel a kévetkezd hdrom tantérgy-
ra: anyanyelv, elsé idegen nyelv és matematika'. Az Abschlusszeugnis der Oberstufe des
Sekundarunterrichts (a kdzépfok( oktatds végbizonyitvénya) kiaddsdnak — és a tanulmdényok
folytatdsanak — feltétele az utolsd két év, illetve a valamennyi tantdrgybdl kételezd vizsgdk sike-
res teljesitése. Mihelyt megdllapitjak a kézépfoky oktatds utolsd, kétéves szakasza vonatkozdsé-
ban a kulcskompetencidkat, az iskolai végbizonyftvany odaitélése a didkok anyanyelv, elsé és
mdsodik idegen nyelv, matematika, térténelem, féldrajz, természettudomdanyok, testnevelés és

“Ezek a Grundlagendekret-ben javasolt médositédsok a 2002 jUniusdban lezajlott vitdk eredményei. A parlament
j6véhagydsa fuggvényében valésulhatnak meg.
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,€9yéb” tantérgyak teriletein elért eredményeitdl figg majd. Az utébbi csoport megvalasztdsa
a didkok egyéni déntésén alapul. Ezen t0lmenéen, a szervezétestilet vagy az iskola igazgatéja
— a Pedagégiai Tandcs javaslata alapjan — mds tantérgyak figyelembevételérdl is dénthet.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Mint azt kordbban kifejtettik, a kulcskompetencidk azok a tantargyspecifikus kompetencidk,
melyeket a tanuléknak az adott szakasz végére el kell sajétitaniuk annak érdekében, hogy meg-
szerezzék a megfeleld bizonyitvanyt. A szakaszokat lezéré, illetve az iskolai végbizonyftvényok
hivatalos megerésitését jelentik annak, hogy a tanulé megfeleld médon elsajdtitotta az adott ok-
tatdsi szint tekintetében el8irt kulcskompetencidkat. Az elemi oktatdsban értékelt alaptantargyak
(core subjects): anyanyelv, elsé idegen nyelv, pszichomotoros készségek és testnevelés, mivé-
szetek és kézmUvesség, matematika, valamint a tanulék kapcsolata az 8ket kérilvevé vilaggal.
A kézépfokl oktatds elsé két évében a kézds alaptantervben eléirt alébbi kételezd tantargyak
kulecskompetencidinak ismeretét értékelik: anyanyelv, elsé idegen nyelv, matematika, térténe-
lem, f8ldrajz, természettudomény és miszaki tudoményok, testnevelés, valamint a sport. Az ezt
kévetd két (egyenként kétéves) szakaszban az értékelt alaptantargyak kére kiegészil valasztha-
t6 6 tantdrgyakkal. A szervezdtestilet vagy az iskola igazgatéja tovébbi tantdrgyak (értékelésre
vald) kijelélésérél is dénthet.

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

Azon didkok szaméra, akiknek nehézséget jelent a kulcskompetencidkban valé jértassag meg-
szerzése, felzrkédztaté 6rék és konzultdcids foglalkozdsok szervezheték. A hagyoményos kéte-
lez8 oktatds sordn szdmos tanulé él ezzel a lehetséggel. A korrepetécids 6rak gyakran éiveszik
a vélaszthaté tantérgyak helyét, annak érdekében, hogy az érintett didkok ne maradjanak le @
kételezd tantdrgyak 6rédin (illetve tananyagéban). A didkok mintegy 2,6%-a rendelkezik stlyos
fogyatékossaggal, s ily mdédon specidlis oktatdsi szikségletekkel — 8k specidlis iskoldkba
(Sonderschulen) jarnak, ahol megkapjék a potencidljuk kihaszndlésdhoz szikséges segitséget.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

Ez iddig a PISA az egyetlen nemzetkdzi értékeld felmérés, melyben a Német nyelvl Kézdsség
részt vett.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrisebb fejlemények

A Dekretentwurf (ber die Festlegung der Entwicklungsziele fir den Kindergarten und der
Schlisselkompetenzen fir den Primarschulbereich und fir die erste Stufe des Sekundarunterrichts
(Rendelettervezet az 6voddk fejlesztési céljairdl és az elemi oktatds, illetve a kézépfokl oktatds
elsd szakaszdanak kulcskompetencidirdl) elnevezésl rendelettervezetet a Német nyelvi Kézdsség
Tandcsdnak illetékes bizottsdga jelenleg (2002 nyara) targyalja. Ha elfogadésra keril, a rende-
let meghatdrozza majd a fejlesztendd kulcskompetencidk listéjét, és valamennyi tekintetében
kézponti minimum kévetelményeket vezet be.
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A Német nyelv( Kézdsség Tandcsa jelenleg (2002 szeptembere) vitatja meg azt a problémét,
hogy az iskolék — a Grundlagendekret értelmében — nem feltétlentl ugyanazokat a tantérgya-
kat, s igy nem ugyanazon kulcskompetencidkat értékelik, amikor a végbizonyitvény odaitélésé-
rél déntenek az elemi oktatds befejezésekor. A Grundlagendekret a Grundschuldekret-tel egytt
kimondja, hogy az anyanyelv, az elsé idegen nyelv és a matematika tantérgyaihoz kapcsolédé
kulcskompetencidk elsajétitésa elengedhetetlen feltétele az elemi iskolai végbizonyitvany kiadé-
sanak. Ugyanakkor azonban az iskolék szabadon felvehetnek tovabbi tantargyakat is a kulcs-
kompetencidkat érinté értékelésikbe. Ez azt a nemkivénatos hatést eredményezi, hogy az elemi
oktatés végén bizonyitvannyal tanisitott kulcskompetencidk iskolardl iskolara véltozhatnak.
A probléma javasolt megolddsat ,A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanUsitésa” rész-
ben vézoltuk.
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A kulcskompetencia fogalmdanak kifejezésére hasznélt szakszavak

A kompetencidk oktatdsban betdltétt szerepérdl akkor kezdddtek el a vitdk, amikor a féderali-
z4ciét kdvetéen Uj mindségbiztositdsi rendszer kerGlt bevezetésre a Flamand Kézésségben.
E rendszer egyik sarokkéve az oktatas tarsadalmi feladaténak meghatéarozésa volt. Altalénos
egyetértés volt a tekintetben, hogy az oktatds szinvonaldnak tartalom szempontjabél valé bizto-
sitésa érdekében oktatdsi célokat kell meghatdrozni mindenki szaméra. 1998-ban, amikor a
Flamand Kéz8sség részt vett az OECD DeSeCo" projektiében, a kulcskompetencidk ismét a fi-
gyelem kdézéppontjdba keriltek. A DeSeCo idedlis lehetéséget kindlt a flamandoknak a parbe-
széd Ujjéélesztésére, valamint a témaval kapcsolatos nyilvénos vitdk és kutatdsok megkezdésé-
re. Egy kis létszdm(G munkacsoportot biztak meg azzal, hogy meghatérozza és azonositsa a
megfeleld kulcskompetencidkat a Flamand Kézésség vonatkozdsdban. 2001 jdliuséban a mun-
kacsoport jelentéstervezetet nyUjtott be, mely kisérleti definiciékat tartalmazott a ,kompetencia”
és a ,kulcskompetencia” kifejezésekre.

A competentie (kompetencia)

* multidimenziondlis, mivel magdban foglalja az ismeretek, intuicidk, készségek és attitidok
kombindciojdt;

* mindenféle kontextusban elsajétithatéd, formdlis és informdlis médon, tudatosan és akarat-
lanul egyardnt;

* egy adott helyzet vagy feladat kévetelményeire megfelelé vélaszt kell, hogy adjon;

* szikséges, bar nem elégséges feltétele a barmely idépontban valé hatékony cselekvésnek
és reagdldsnak. Pusztén el8rejelzési (prediktiv) értékkel bir a tényleges teljesitmény vonatko-
z4sdban.

A sleutelcompetentie (kulcskompetencia) ezen tGlmenden a kévetkezd kdvetelményeknek is
eleget tesz:

o Gtvihetd/Givélthatd, s ezért sok helyzetben és kontextusban alkalmazhaté;
* multifunkciondlis, mivel szdmos cél elérésére, kildnféle problémdk megolddsara és kilén-
béz8 feladatok végrehaijtdséra hasznalhaté.

A kozelidvében az érintett felek alaposan megvizsgdljdk és tékéletesitik ezeket a meghatdrozd-
sokat az Akcidterv az Elethosszig Tarté Tanuldsra (Action Plan for Lifelong Learning) elnevezés(
projekt ésszefiggésében, mely a kulcskompetencidk referenciakeretét hivatott kidolgozni.

' Definiton and Selection of Competencies (Kompetencidk Meghatdrozdsa és Kivélasztésa).
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A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A DeSeCo flamandoknak szdnt jelentéstervezetében szdmos kulcskompetenciat hatéroztak meg
azon listék alapjén, melyeket 16, olyan eltéré tdrsadalmi szektorokat megjelenité testilet nyj-
tott be, mint példdul az oktatds, a munkaerdpiac, a kulttra, a szocidlis terilet stb. A kompeten-
cidk ezt kdveté csoportokba rendezése t6bblépcsds folyamat volt. Elészér az emlitett 16 testlet
dltal dsszedllitott listdkat egyesitették annak érdekében, hogy egyetlen, mindenre kiterjedd, mint-
egy 90 kompetencidt tartalmazé listét kapjanak. Ezt kévetéen a nagyon hasonlé vagy az egy-
mdshoz szorosan kapcsol6dé kompetencidkat egyetlen éltaldnos cimszé ald soroltdk. A kompe-
tencidknak ezt a szOkitett listdjét azutdn egy gyakoriségi téblézatban foglalték ssze, mely meg-
mutatta, hogy egy adott kompetencidt milyen gyakran vélasztottak ki. Valamennyi olyan kom-
petencidt levettek a listarél, melyet a testiletek kevesebb, mint 25%-a jelélt meg. Ennek eredmé-
nyeképpen lehetévé valt a kulcskompetencidk aldbbi hat kategéridba, illetve a kapcsolédé al-
csoportokba valé besorolésa:

Kategoria: tarsas kompetencidk

1. alcsoport: a térsadalomban valé aktiv részvétel, tekintettel annak multikulturdlis dimenzié-
jara, s térédve az esélyegyenléséggel

2. alesoport: kommunikdciés kompetencidk (beleértve a hatdrozottsdgot, dnmagunk megvédé-
sének képességét, valamint az érettséget)

3. alcsoport: az egyittmikaddésre vald képesség

Kategoria: pozitiv énkép

4. alcsoport: pozitiv énképpel valé rendelkezés az énfejlesztés céliaval (beleértve az énbizalmat)

Kategéria: a fuggetlen cselekvés és gondolkodés képessége

5. alesoport: az adatok elsajdtitésdnak és feldolgozdsanak kompetencidi (beleértve az ICT-1)
6. alcsoport: problémamegoldé kompetencidk

7. alcsoport: énirdnyitds és énszabdlyozds (beleérive a kételességtudatot)

8. alcsoport: a kritikai szemlélet( és megfontolt médon valé gondolkodés és cselekvés képessége

Kategoria: motivacios kompetencidk
9. alcsoport: az U] megismerésére vald batorség és a tanulni vagyds
10. alcsoport: kezdeményez8készség

Kategoéria: mentdlis agilitas
11. alcsoport: kreativitds és talalékonység
12. alcsoport: rugalmassag és alkalmazkoddképesség

Kategéria: funkciondlis kompetencidk

13. alcsoport: nyelvi kompetencidk
14. alcsoport: technikai kompetenciak

Ezen lista egyetlen célia a kulcskompetencidkrél folytatott vita dszténzése. Mésképp fogalmaz-
va: ezt a listat vitaalapnak szdntdk, és semmilyen médon nem tekintheté a kuleskompe-
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tencidk Flamand Kézésség dltal elfogadott végsé készletének. Mint kordbban emlitettik, a
téma nyilvanos vitdja még hdétravan.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A tanterv két kategéridba sorolhaté oktatdsi célokat hatdroz meg: tanuldsi célok (az elemi és az
dltaldnos kézépfoky oktatdsban) és fejlesztési célok (az iskoldskor elétti és a szakmai oktatds-
ban). Ezek jelentik azokat a minimdlis célokat az ismeretek, a készségek és az attitGddk vonat-
kozdsdban, melyeket a kételezd oktatds sorén elérendének tekint a kormdny. A Flamand Ké-
z8sség parlamentije arra kételezi az iskolékat, hogy ezt a minimdlis oktatdsi ellétést valamennyi
tanulé szdmdra biztositsdk. Bar ezzel a széval rendszerint nem utalnak réjuk, a kuleskompeten-
cidk és azok fejlesztése bele van foglalva az oktatési célokba, s igy implicit médon részei a tan-
tervnek.

A tanuldsi és fejlesztési célok t6bbsége szorosan kapcsolédik egy adott tantérgyi terlethez (az
elemi oktatdsban) vagy egy konkrét tantdrgyhoz (a kézépfoky oktatdsban). Ezen tantérgyspeci-
fikus célokkal ellentétben, az interdiszciplinéris/transzverzdlis tanulési célok vagy fejlesztési cé-
lok t8bb tantdrgyhoz kapcsolédnak. Az utébbiakat szamos tdrsadalmi prioritésd téma kdré szer-
vezik, mint példédul a tanulds képessége, a térsas készségek, az dllampolgdri ismeretek oktatd-
sa, az egészséglgyi oktatds, a kérnyezetismereti oktatds, valamint a kifejezé- és alkotékészség
fejlesztése.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az alapoktatds' tekintetében mér valamennyi tanuldsi célt, illetve fejlesztési célkitGzést meg-
fogalmaztdk. Az alapoktatést Ggy kell tekinteni, hogy az ,azon ismeretek, készségek és attitidsk
dsszefiggé rendszere, melyek eléfeltételei a tdrsadalomban valé kritikus és alkoté szemlélet(
tevékenységnek és az egyéni élet fejlesztésének.” Ez a meghatdrozds magéban foglalja a kules-
kompetencidk fogalmét is.

Az iskoldskor elétti oktatds esetében a tanuldsi célok &t tanulmdnyi terileten kertltek megfogal-
mazdsra: testnevelés, kifejezé mivészetek, nyelv, kérnyezeti tanulményok (tanulés o természet-
rél, emberrdl, tarsadalomrél, technolégidrél, idérél és térrél), valamint a matematika. Az elemi
oktatdsban Ujabb teriletként a francia nyelv is belép (bar nem kételezd tantérgyként). Ezenfelul
interdiszciplindris tanulési célokat is meghataroztak a ,tanulds képessége” és a tarsas készsé-
gek terileteire vonatkozéan.

Ami a kézépfokl oktatdst illeti, az elsd szakasz elsd és mésodik évére (A és B osztdlyok)'” vonat-
kozé tanuldsi célok csoportjét mdr valamennyi tantargy tekintetében meghataroztdk az alaptan-
tervben. A Flamand Kéz8sség parlamentie rendelet forméjdban fogadta el éket. Az alaptantery
az alébbi kételezd tantérgyakat tartalmazza: hittan vagy nem felekezeti erkélestan, holland
nyelv, francia nyelv, matematika, térténelem, féldrajz, természettudomdnyok, zene és mivészet,
mUszaki oktatds, testnevelés és egy idegen nyelv.

' A Basisonderwijs (alapoktatds) az iskoléskor elétti és az elemi oktatdsra vonatkozik.
'7A didkok kézépfokt tanulmdnyaik megkezdésekor dltaldban mar elérték a 12 éves kort. Ha megszerezték az alapfokd
oktatdsrél sz616 bizonyitvényukat, az A osztdlyban, ha nem, akkor a B osztdlyban folytatiék tanulményaikat.
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Az 8t interdiszciplindris terGlet tekintetében is meghatéroztdk a tanulédsi célokat. Ezek a terletek
a kévetkezék: a tanulds képessége, tarsas készségek, éllampolgdri ismeretek oktatésa, egész-
séglgyi oktatds, valamint kérnyezetismereti oktatds. A kdvetkezd 1épés a hasonléd célok kdzép-
foky oktatds masodik és harmadik szakaszdnak viszonylatéban t6rténd meghatérozdsa lesz.
Ezek a tanuldsi célok valészintleg a 2002/2003-as tanévtdl vélnak hivatalossé.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuUsitasa

A Flamand Kézdsség nem haszndl kdzponti teszteket a didkok eredményeinek értékelésére. Az
az iskoldk szintjén térténik, és ez iddig gyakran az elsajdtitott ismeretek szintjének felmérésére
korlétozédott, mivel a készségek és attitiddk értékelését sokkal nehezebbnek tartjék. Az értéke-
lés kérdése azonban a kulcskompetencidkrol folytatott vitdk részét képezi. Az iskoldk és tandrok
szémara a legfébb nehézséget a kulcskompetencidk olyan reprezentativ, megfigyelhetd kész-
ségelemekre valé lebontdsa jelenti, melyeket lehet értékelni. A mésik probléma a tanulék kézét-
ti hatalmas kilénbségekben all. A kommunikdciés képesség példéul rendkivil eltérd képet mu-
tat a 12 évesek kdrében. Az oktatdsi rendszer ezért egyéb, a didkok fejlé6désének pontos nyo-
mon kévetését lehetévé tevd alternativ értékelési modszerek utdn kutat (melyek egyike feltétlendl
a kulcskompetencidk alkalmazésa). Az elgondolés az, hogy ne egy bizonyos elvérésrendszerbdl
induljanak ki, hanem azt jelezzék, hogy a tanulék milyen médon fejlédnek, és mekkora hala-
ddst érnek el. Mindez a tandrok Ujfajta szemléletét és kompetencidit is igényli, akik gyakran még
a tuddsalapy szempontok szerint értékelnek. Az értékelés célia, hosszi tévon, az, hogy megdl-
lapitsa, az érintett egyén megfeleld mérték( ismeretekkel (kompetenciaval) rendelkezik-e ahhoz,
hogy a tanulmdnyok folytatdsa vagy bizonyos tipusd képzési program elkezdése melletft
déntsén.

A Flomand Kézdsség kormdnya szdmos eszkézzel rendelkezik minéségbiztositési politikaja
megvalésitdsa tekintetében, beleértve az oktatdsi mutatékat, melyek magukban foglalidk a kon-
textust, a bemeneti tényezéket (input), a folyamatmutatékat, valamint a kimeneti indikétorokat
(output). A Flamand Kézésség jelenleg nem rendelkezik olyan kimeneti mutatékkal, melyek in-
formdciét tudndnak adni arra nézve, hogy a populdcié milyen mértékben sajdtitotta el a kulcs-
kompetencidkat. A szdmos, e téren térténd fejlemény azonban azt mutatia, hogy a Kéz8sség ok-
tatdsi hatésagai figyelmet szentelnek az alapkészségek és a kulcskompetencidk kimeneti jellem-
z8inek.

Bar nem tartalmaz kimeneti mutatékat a kulcskompetenciékra vonatkozéan, a ,Vlaamse onder-
wijsindicatoren in internationaal perspectief — editie 2000” (Flamand oktatdsi mutaték nemzet-
kézi tavlatban — 2000. évi kiadds) cimG kiadvanyban taldlunk egy kérnyezeti mutatét, mely fel-
méri a tarsadalom tarsas készségek elsajdtitdséval kapcsolatos elvérdsait. Ez a mutaté megdl-
lapitia, hogy a tarsadalom az ,egyuttmkédés megtanuldsét”, a ,felel8sségvéllalds megtanulé-
sat” és a ,kommunikécié képességének elsajétitdsat” az oktatds rendkivil fontos tartalmi ele-
meinek tartja. Amikor ezeket az elvdrdsokat ésszehasonlitjuk a kézépfokd oktatds elsé szaka-
szdban érvényes tanuldsi célokkal, a mutaté azt jelzi, hogy — bér a tanulési célok nagyrészt meg-
felelnek a tarsadalom elvardsainak — az oktatdsnak még nagyobb mértékben kellene téreked-
nie a tdrsas készségek dtaddséra.
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A Flamand Kézésség dltal megfogalmazott kimeneti mutaték kézil egy a didkok kézérzetére
vonatkozik. Ez feltérja — egyebek mellett — az érintettek iskolai tapasztalatainak a érzelmi és
szocidlis fejlédésre gyakorolt hatdsét.

A Flamand Kézdsség kormdnya nagyarényd, ismétlédé felmérések elvégzését tervezi annak
megdllapitdséra, hogy milyen mértékben sikerlt elérni a tanuldsi célokat. A szikséges eszkd-
z8ket mar kifejlesztették — az elemi oktatds szintjén — az ,olvasdsmegértés” (holland nyelven) és
a matematika teriletének egésze vonatkozésdban. A kézépfokl oktatds elsd szakasza szdméra
ielenleg alakitjgk ki az ,adatok elsajdtitdsa és feldolgozédsa” felmérésére szolgdld eszkdzdket.
Az eredményeket az oktatdsi ellatds optimalizélasara kivanidk felhaszndlni.

Végul, az oktatdsi feligyel8ség jelenleg végzi el az iskoldk megfigyelések és interjik formdjéban
torténd ellendrzését, mely a tanuldsi célok és a fejlesztési célkitizések — s igy, indirekt médon
a kuleskompetencidk - iskolai szinten t6rténé megvalésitasanak, illetve kibontakoztatédsanak
mértékét vizsgdlja.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Az oktatdsi célok (tanuldsi célok és fejlesztési célkitizések) jelentik azt a minimdlis tuddsszintet,
melyet a didkoknak a kételezd oktatds végére el kell érnitk. Az iskoldkat rendelet kételezi arra,
hogy megfelelé tartalmi képzést nydjtsanak, és olyan médon adjdk &t az ismereteket, ami le-
hetévé teszi minden didk szémdra az el8irt célok teljesitését (tovabbi részletekért 1asd ,A kulcs-
kompetencidk elsajatitdsa” c. részt).

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tdmogatdsa

Az 1970. 0lius 6-ai Térvény meghatérozza, hogy a specidlis oktatds a tanulményok folytatdsd-
ra képes azon 3 és 21 év kozotti gyermekek és kamaszok oktatdsbeli szikségleteirél gondosko-
dik, akiknek a hagyomdnyos iskoldk nem tudnak megfeleld oktatdsi elldtdst nydjtani. A specié-
lis oktatdst dltaldban a hagyoményos iskoldktél elkilénilé iskolékban szervezik, melyek azon-
ban — példéul a kénnyebb elérhet8ség okén — gyakran kapcsolédnak més, a fogyatékos embe-
rek szdméra létrehozott szocidlis és oktatési intézményekhez.

Az 1997. j0lius 15-ei VIII. Oktatdsrél sz6lé Rendelet integrdlt ellétdst biztosit az alap- és kdzép-
foky oktatds vonatkozésdban, gondoskodva a specidlis oktatds hagyomanyos oktatds kereteibe
térténd integrdldsérél. A fogyatékkal vagy tanuldsi nehézségekkel rendelkezé gyermekek tartés
vagy Gtmeneti jelleggel részidés, illetve nappali (hagyomdnyos) iskolai oktatdsban részesil-
hetnek.

Korrepetécids vagy felzérkdztatd oktatdst vehetnek igénybe az dtmeneti tanuldsi nehézségekkel
kizdd didkok, bdr ez a tanitdsi forma nem igazdn elterjedt a kézépfokt oktatdsban. Az iskolai
kudarcok lekizdése érdekében kilénés figyelmet szentelnek a differencidltabb tanitdsi méd-
szereknek.
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A kulcskompetencidk nemzetkozi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

1994 ¢és 1997 kézdtt a Flamand Kézdsség részt vett az IALS projektben, mely az olvasdshoz, az
fréshoz és a szdmoldshoz kapcsolédé készségek felnétt populécié kérében vald elterjediségét
vizsgdlta, valamint ezen készségek szociodemogrdfiai valtozékra és foglalkoztatdsra gyakorolt
hatésdat.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

A Flamand Kézésség jelenleg széles kori vitdt készit eld a kulcskompetencidk kételezd oktatds
keretében torténd dtaddsdrdl. E kompetencidk elbzetes listéjat maér ésszedllitottdk, de a kivalasz-
tassal kapcsolatos végleges déntés még nem sziletett meg.



Belgium (Flamand nyelv( kézésség)

Terilet | Kulcskompetencia Készségelem
Ismeret Kolsnféle mentdlis Az adatok elsajétitdsdnak és feldolgozdsanak készségei (beleérive az ICT-)
sémdk alkalmazésa Kritikai szemléletd gondolkodds és cselekvés
a fapasztalatok Sajét tapasztalatok dtgondoldsa
értelmezésekor Sajat vélemény kifejezése
Képesség més emberek tapasztalatainak modellként valé elfogadéséra
A tarsadalomban valé aktiv részvétel, tekintettel annak multikulturdlis
dimenzi6jdra, s térédve az esélyegyenléséggel
Képesség | Kommunikativ A megfeleld valaszadés képessége beszélgetétarssal vald interakcié sordn
kompetencidk A verbdlis és nonverbdlis kifejez8képesség magas szintjének megléte
A kommunikécié szempontiébdl fontos jelrendszerek és szimbélumok
— valamint oz utébbiak egyéb jelentéstartalmainak — ismerete
A szimbélumok létrehozdséhoz szikséges képzelderd
Nyelvi készségek
Kreativitds Csapatmunkdra valé képesség
Problémamegoldé készségek haszndlata
Kezdeményezdkészség
Eredeti elgondoldsok létrehozdsa a tébb lehetséges
megoldast kindlé problémék megoldaséra
Rugalmassdg és alkalmazkoddképesség
MOksdés | A megismeréshez Az U] megismerésére valé bétorsag és a tanulni vagyés

valé késztetés

Valésagon alapulé szemléletméd

Olyan tevékenységekre valé indittatds, mint a megfigyelés, a tudatos
(meg)tapasztalds, a dolgok fokozatos megértése/megsejtése,
a részletes elemzés vagy a kérdésfeltevés

Oniranyitas

A tanulds érdekében t6rténd tavolsagtartds képessége

Az dnmagunkban és a kdrnyezetinkben rendelkezésre 4llé dolgok/forrésok
olyan médon valé ellendrzése/szabdlyozdsa, mely
az elégedettség lehetd legmagasabb szintjét eredményezi

Pozitiv énképpel valé rendelkezés, és az dnfejlesziésre vald odafigyelés
(beleértve a 8nbizalmat is)

Hatdrozottség

Déntési képesség, és a meghozott déntések megindoklasanak képessége

Cselekvési terv elkészitésének és valdsdgba vald dtiltetésének képessége.

Forrds: Departement van onderwijs
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A Studiegroup Authentieke Middenschool — St.A.M. (a kdzépfoky oktatés elsé, kétéves ciklusat
vizsgdlé kutatdcsoport) munkéija egy olyan kisérleti projekt, mely azon kulecskompetencidk lista-
jdnak meghatérozésdra tesz kisérletet, melyekre az egyéneknek a térsadalom kritikus és alkoté
szemlélet( épitésében valé részvétel sordn szikségik van. A munka eredményei jelentés hatds-
sal voltak a Flamand Kézésség DeSeCo projektben valé kézremGkédésére. A csoport azt a né-
zetet vallja, hogy a kulcskompetencidk bérmiféle kivdlasztésat befolydsolja a kutaténak az em-
berekrél és a tarsadalomrél formdlt képe. A St.A.M. az embereket kapcsolatok olyan hélézaté-
nak tekinti, melyek vagy éndlléan mikédnek, vagy més hélézatokhoz csatlakoznak, hogy tér-
sadalmat alkossanak. Ennek alapjén a St.A.M. a kulcskompetencidk hdrom teriletét hatérozta
meg: ismeret, képesség és mUkddés. Az ,ismeret” lehetévé teszi az emberek szaméra, hogy be-
pillantést nyerjenek az identitdsukat meghatdrozé kapcsolatok hélézataiba. A ,képesség” lehe-
t8vé teszi szamukra a kapcsolatok halézatainak létrehozésat és fejlesztését. Végil, a ,miksédés”
képessé teszi az embereket a hdlézatok miksdtetésére és irdnyitdsara.

A kézépfoky oktatds mdésodik és harmadik szakaszdra vonatkozéan jelenleg folyik a tanulési
célok kialakitdsa, s azokat varhatéan a 2002/2003-as tanévitdl kezdik alkalmazni.

A specidlis oktatési szikségletekkel rendelkezd tanulékat illetéen, a 2002/2003-as iskolai tan-
évre tervezik az 0j, esélyegyenl8séget biztositéd integrdlt politikai irdnyvonal bevezetését. Ez
valamennyi meglévé intézkedést egyetlen ésszefiggd rendszerbe fog integrdlni.
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DANIA

A kulcskompetencia fogalmdnak kifejezésére hasznalt szakszavak

A Folkeskole'®-rél sz6l6 térvény szerint az ilyen tipusy iskoldk egyik célia a szOlékkel valé egyitt-
m(kddés annak érdekében, hogy ,el8segitsék az ismeretek, a készségek, a munkamdédszerek,
valamint a kifejezésformak tanulék dltali elsajatitdsat, hozzdjérulva személyiségik minden rész-
letre kiterjedd fejl6déséhez”. A t6rvény kimondja, hogy az oktatdsi miniszternek kell kiadnia a
tantérgyak és kételezé témaksérdk tanitési céljaira vonatkozé rendeleteket, és neki kell megha-
taroznia a kézponti tudds- és kompetenciaterileteket. Mindezt a ,Rendelet a Folkeskole Tantar-
gyainak és Kételezé Témakéreinek Tanitasi Céljairél, a Kézponti jelentéségl Tudds és Kompe-
tenciaterUletek Részletes lefrdsaval” szabdlyozza.

Az oktatdsi minisztérium az egyes tantargyak vonatkozdsdban meghatdrozza a tanitési célokat,
és tanmeneteket ad ki. Ezek a tanmenetek a tantdrgyak kompetenciaterileteire is utalnak, az
alébbi néven: centrale kundskabs og fardighedsomrader — CFK (kézponti tudds- és kom-
petenciateriletek). Ezek a teriletek a tantargyspecifikus ismeretekre és készségekre vonatkoz-
nak. Definiciéjuk szerint a kézponti tudds- és kompetenciateriletek jelentik az alapot egy adott
tantérgy tanitésdnak megtervezésében, megvalésitdsdban és értékelésében.

A neglekompetence (kulcskompetencia) szakszé éltaldnos értelemben utal az ismeretek és képe-
sitések kildnbdzé helyzetekben valé alkalmazésanak képességére. A kifejezés azonban nem ké-
pezi részét az oktatési terminolégidnak. A Nationalt Kompetenceregnskab (Nemzeti Kompeten-
ciajegyzék) bevezetésében a kulcskompetencidkat Ugy hatdrozzék meg, mint ,olyan kompeten-
cidk, melyek forgéstengelyekként mGkédnek (innen a ’kulcsfontosségu’ jelzd), aktivélva a szak-
mai kompetencidkat, s egyben azok elsajétitdsanak eléfeltételét jelentve, ezért a munkaerdpiac
valamennyi résztvevéiének sziksége van réjuk, még ha eltéré mértékben is. A kulcskompetenci-
&k fejlesztése az oktatdsi rendszerben, a munkaerépiacon és a polgéri életben valésul meg”.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A tudésalapt tarsadalom kompetenciaprofiljgnak meghatdrozésa érdekében — ahol a szakmai,
személyes és tarsadalmi kompetencidk haszndélata egyidejileg, fejlesztésik pedig folyamatosan
térténik — Ddnia a Nemzeti Kompetenciajegyzék létrehozésén faradozik. Ez egy minisztériumok
kdzdtti projekt, melyben az Oktatdsi Minisztérium, a Foglalkoztatdsi Minisztérium, o Tudomé-
nyos, Technolégiai és Innovdciés Minisztérium, valamint a Gazdasdgi Minisztérium vesznek
részt. A munka 2003-ig tart, s eredményei a kompetencidkrél folytatott nyilvénos vita elémozdi-
tésdt, illetve az e tertleten kévetendd politika informdciéval valé ellatését kell, hogy szolgdliak.
A projekttél Dénia més orszdgok viszonylatdban elfoglalt helyének meghatérozését is varidk.
A Nemzeti Kompetenciajegyzék ez iddig a szakmai életre és személyes fejlédésre vonatkozd
kompetencidkat hatérozta meg (kdrnyezeti és természeti kompetencidk, fizikai kompetencidk,
tarsas kompetencidk, valamint tanuldsi kompetencidk), illetve azokat, melyek mindkét terGletet

'8 A folkeskole &nkormdnyzati szervezés(, alapoktatdst nyiijtd iskola, mely kilenc év dltalénos irdnyd elemi és alsé kézép-
foky oktatdst biztosit, egy valaszthatd, iskolaskor elétti (tan)év, valamint egy szintén fakultativ 10., kiegészité év
lehetéségével.
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tdmogatjdk (szervezési és tarsas kompetencidk). Az OECD dltal elkészitett DeSeCo Jelentés
alapjén a kdvetkezé tiz kulcskompetenciat hatéroztdk meg:

* t4rsas kompetencia,

* irds-olvasdsi kompetencia,

* tanuldsi kompetencia,

e kommunikativ kompetencia,

* dnirdnyitdsi kompetencia,

* demokratikus kompetencia,

* dkolégiai kompetencia,

o kulturdlis kompetencia,

* egészségugyi, sport- és fizikai kompetencia,
* kreativ és innovativ kompetencia.

Tervezik, hogy ezen kompetencidk mindegyikét mutaték segitségével is kifejezik. Azok nem csak
azt mérnék le, hogy a lakossdg milyen mértékben birtokol egy adott kompetencidt, hanem azo-
kat a feltételeket is megvildgitandk, melyek kedvezéek valamely kompetencia kialakitéséra,
vagy éppenséggel meggdtoljdk annak kifejlesztését.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Ami a folkeskole-t illeti, a minisztérium dltal kiadott tantervi irdnyelveket — melyek meghatéroz-
z4k az egyes tantargyak oktatdsara szant idékeretet — az énkorményzatok sajét beldtdsuk szerint
alkalmazhatjdk. A tantdrgyak tanftésénak megszervezése — beleértve a tanitdsi és a munkaméd-
szerek, illetve a taneszkdzdk kivélasztdsdt, valamint a tantérgyak tartalmat — 8sszhangban kell,
hogy legyen a kitdzétt célokkal. Az oktatdst az egyes didkok igényeinek és szikségleteinek meg-
feleléen kell alakitani. Az adott iskola felGgyeleti szerve valasztja meg a tanitéshoz szikséges esz-
kézdket és tankdnyveket. A tandrok szabadon vélaszthatjék ki sajét tanitdsi médszereiket.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A ddén nyelv, a matematika, a hittan, valamint a testnevelés és a sport kdtelezé tantérgyak a
folkeskole teljes kilenc éve alatt. Ezen tGlmenéen, a kételezd oktatds sordn egy vagy tébb évig
kételezd oktatni az angol nyelv, a térténelem, a zene, a (természet)tudomény, a mivészetek, a
tarsadalomtanulmanyok, a féldrajz és biolégia, a fizika és kémia, a kézimunka, a fa-és fém-
megmunkélés, valamint a hdéztartdstan tantérgyakat. Tovabbé, a folkeskole intézményében
megvalésulé oktatds magéban foglalja a kévetkezé kételezd témakérsket: kézlekedési bizton-
sdg, egészségigyi-szexudlis nevelés és a csaldd, valamint oktatdsi, szakmai és munkaerépiaci
orientdcié/tandesadés.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

Az értékelés gyakorlata a folkeskole liberdlis filozéfidjat t0krézi. A térvény eldirja, hogy a didkok és
a tandrok kézés munka sordn értékeliék a tanitési eredményeket, és egyitt tGzzenek ki 0j célokat @
tanuldk szdmdra. Az értékelés torténhet kdzpontilag vagy helyileg kialakitott tesztek alapjan, melyek-
re alkalmanként, vagy szigordan meghatdrozott idékézékben kerilhet sor a tanuldk egy részének

vagy mindegyikének bevondsaval. A teljesitmény mérésének idépontja tehdt szdmos tényezétél figg.



Dénia
I

Az egyik évfolyambél a mésikba térténé tovabblépés automatikus. Vizsgdkat a (kételezd) isko-
|4ztatds sordn két alkalommal tartanak: a kilencedik, illetve a valaszthaté tizedik év végén. Az
iskolai z&révizsgdn vald részvétel dnkéntes alapon t6rténik, s a tanulék az aldbbi tantargyak
barmelyikébdl vagy mindegyikébdl vizsgdzhatnak: dén nyelv, matematika, angol, német vagy
francia, valamint fizika és kémia. Valamennyi vizsga szébeli, kivéve a dén nyelvet és a matema-
tikat, melyek irasbeli részt is tartalmaznak. A vizsgdk mindegyikére standard szabélyokat dol-
goztak ki, biztositva azok nemzeti szintd egységességét. Ugyanezen okbél az irdsbeli vizsgdk
kérdéseit kdzpontilag hatdrozzdk meg és értékelik ki.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A kormény a kételezd oktatds keretében tanitott tantdrgyak mindegyike szémdéra kilén tan-
menetet hatdrozott meg.

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

A Folkeskole-rél sz616 t6rvény kételez minden gyermeket — s ezéltal jogosultsagot is biztosit sz4-
mukra — a folkeskole, vagy azzal egyenérték( oktatdsi ellétdst nyljté mds intézmény, elvégzésé-
re. Amennyiben az oktatdsuk nem lehetséges a hagyomdnyos iskolai tanérdk keretein belil (a
kuldnleges tamogatéintézkedések ellenére sem), a tanuldkat a specidlis oktatdsba irdnyitjdk.
A tapasztalatok alapjén ezen didkok mintegy kétharmadéndl kilénésen a dan nyelv, valamint
a szdmtan és az angol nyelv tantdrgyai jelentik a f6 problémat. Bér az érintettek szdma az évek
folyamdn meglehetésen nagy mértékben emelkedett, a névekedést f8ként az olvasdsi nehézsé-
gekkel kizdé gyermekeknek tulajdonitjak. Ezeket a tanulékat dltaldban nem kilénitik el az osz-
talytél, hanem specidlis oktatési tamogatést biztositanak szémukra (korldtozott szamd heti tan-
6réban) olvasécsoportokban vagy -tanfolyamokon, illetve olvasési tandcsadé kézpontokban.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

Dénia nagyszdmué nemzetkdzi felmérésben vett részt, tébbek kdzott a SIMS (1980-82), az RLS
(1991), a TIMSS (1993-95), a CIVED (1997-98), az IALS (1997), a TIMSS-R (1997-2000), a
SITES (1999-2000), valamint a PISA (2000) vizsgalatokban. Az orszdg tervezi a PISA 2003-ban
és 2006-ban megtartandé masodik és harmadik kérében valé részvételt is.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

20071-ben az Oktatdsi Minisztérium elinditotta a ,,Ddnia oktatdsi, tanulési és IT stratégidja” elne-
vezés( programot. Ez a projekt az IT-re (informdciétechnolégia) vonatkozéd 1998-as akcidterv
folytatdsa, melynek akkori f6 célia az IT-felszereltség és az internet-hozzaférés fejlesztése volt.
Az 0] program az IT-r8l valé tanulds helyett sokkal inkdbb az IT-vel valé tanuldsra helyezi a
hangsulyt. Célija az IT potencidlignak telies kihaszndldsa az informéciéesere tdmogatdsdban.
A tanulék az O] ismeretek keresésében hagyomdnyosan a tanéraik adott tantérgyban valé jar-
tassagdra, és az dltaluk vélasztott oktatési segédeszkdzdkre voltak utalva. Az elektronikus tanu-
las lehetdvé teszi a didkok szdmdra, hogy kivdlasszak az igényeiknek és érdeklédésiknek leg-
inkdbb megfeleld tanuldsi stratégidkat. A didkok tanuldsi képességének tdmogatdsaval az IT je-
lent8s médon hozzdjdrul a kompetenciaépités mindenki szaméra vald el8segitéséhez, s ilyen-
formdn az oktatds teljességéhez.
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A legnagyobb horderej( kezdeményezés a Nemzeti Kompetenciajegyzék (ldsd ,A kulcskompe-
tencidk kivélasztdsa” c. részt). A projekt feladata a tudésalapt térsadalom dltal megkdvetelt
kompetencidk azonositésa, valamint a gazdasdgot, oktatést, kutatdst és munkaerépiacot érinté
szUkséges irdnyvonalbeli médositésokat célzé javaslatok megtétele. Barmiféle véltozasnak dssz-
hangban kell 4linia a dén tarsadalom j6vébeli fejlesztésére vonatkozé aldbbi két prioritdsi
terGlettel:

* a kompetencidk és az emberi eréforrésok folyamatos fejlesztése mindenki szdmdara — legyen
az alacsony vagy magasabb szint( iskoldzottséggal rendelkezé egyén — alapvetd fontossagu;

* a munkaerdpiacon t6rténé marginalizéléddsi folyamatok veszélyt jelentenek a szocidlisan
fenntarthaté térsadalomra, valamint az dltalédnos kompetencidk fejlesztésére.

A Jobb Oktatds elnevezésU projekt jelenti azt az utat, melyet kdvetve a kormény a vilag legjobb
oktatési rendszerét kivanja létrehozni. A kézéppontban a felsé kézépfoky oktatds, a felséokta-
tds, a felndttképzés, illetve a folyamatos (tovébb)képzés alinak, és ezeket a kezdeményezéseket
a kormdny folkeskole-ra (elemi és alsé kdzépfokl oktatds) vonatkozé céljaival szoros ésszefig-
gésben kell tekinteni. A vildg legjobb oktatési rendszere megteremtésének eléfeltétele az, hogy
az aldbbi 6t kézponti jelentéségl terileten komoly elérehaladds térténjen: képesitések és kom-
petencidk; rugalmassdg; innovdcié; szabad valaszids; valamint a kimeneti tényezék kezelése.

A Kompetenceudvikling og Matematikleering (Kompetencidk fejlesztése és a matematikaoktatds)
elnevezés( projekt célia a kompetencidkkal kapcsolatos egységes szemléletméd kialakitdsa a
matematikaoktatds valamennyi szintjén. A projektet az innovativ matematikatanitési médszerek
elémozditésa, és hasonlé fejlemények mds tantérgyak teriletén térténd elinditdsa szandékaval
hozték létre. A projekt a matematikatanulds kévetkezd 8 kompetenciéra valé felosztdsét java-
solja:
* A matematika nyelvének és eszkdzeinek kezelésére vald képesség
A reprezentécié kompetencidja
A matematikai ésszefiggések kildnbdzd reprezentécidinak kezelésére valé képesség
A szimbolizmus és formalizmus kompetencidja
A matematikai szimbolizmus és formalizmus kezelésének képessége

A kommunikdcié kompetencidja

A matematika terGletén belGli, azon keresztili, illetve azzal kapcsolatos kommunikécié
képessége



Dénia

Az eszkéz8k kezelésének kompetencidja

Az eszkézdk megértésének és alkalmazésanak képessége a matematikéval valé mun-
ka sordn

* A matematika terUletén beldli, illetve azon keresztili kérdésfeltevés és valaszadds képessége
A gondolatsor kompetencidja
Matematikai gondolatsor alkalmazésanak képessége
A problémakezelés kompetencidja
Matematikai problémék meghatérozdsdnak és megolddsdnak képessége
A modellezés kompetencidja
Més terileteket érinté matematikai modellek elemzésének és létrehozdsdnak képessége
Az érvelés kompetencidja

Matematikai érvelésre valé képesség
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A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A Schlusselqualifikationen (kulcsképesitések) fogalmét elészér oktatdskutaték hasznéltdk a
szakképzés reformiat elékészité vitaik sordn, az 1970-es évek elején. Mertens szerint (1974,
1992) a fogalom a dinamikus fejlédés, az ésszerség, az emberiesség, a kreativitds és a rugal-
massdg elemeit foglaljo magdban. A Wissen und Werte fir die Welt von morgen (Tudds és ér-
tékek a holnap vildgdért) elnevezést oktatdsi kongresszus, melyet 1998-ban, Miinchenben tar-
tottak, kdzelebbrél megvizsgdlta a kulcsképesitéseket, illetve azok szerepét az emberek munka-
véllaldsra és élethosszig tarté tanuldsra valé felkészitésében. A kulcsképesitéseknek alkalmassé
kell tennitk az embereket arra, hogy 6ndlléan megkézelitsenek és féldolgozzanak barmilyen U
tartalmat vagy informdciét, mellyel hirtelen szembe taldligk magukat, annak érdekében, hogy
egész életlk sordn kénnyen tanulhassanak. A kulcskompetencidk tehdt multifunkciondlis termé-
szetUek, és alkalmasak az interdiszciplindris felhasznélésra.

Az interdiszciplinéris kulcskompetencidk téméjdban a legnagyobb hatést dokumentum az
OECD A kompetencidk meghatdrozésa és kivdlasztdsa (Definition and Selection of
Competencies — DeSeCo) elnevezés( projektiében valé német kézremikédés eredményeként el-
készilt 2001-es orszdgjelentés. Ebben a jelentésben a Schlisselkompetenzen (kulcskompe-
tencidk) kifejezés a tantérgyakhoz nem kéthetd kompetencidkra vonatkozik, melyek logikailag
dsszefuggé attitGdok, értékek, ismeretek és készségek csoportidt alkotjdk. Kézéjik tartozik a
komplex szitudcidk kezelésének képessége (problémamegoldds), valamint a tarsas kompetenci-
&k (mint példdul a kommunikdcié és a csapatszellem). A kompetencidkat azonban csak tantér-
gyakhoz kapcsolédé ismeretek révén lehet fejleszteni, melyeket azok nem képesek helyettesite-
ni vagy pétolni.

Bdr Ggy tUnik, éltaldnos konszenzus van az élethosszig tarté tanulds és a hatékonység szempont-
iabdl nélkilézhetetlen dltalénos vagy interdiszciplinéris kompetencidk tulajdonségai tekinteté-
ben, az oktatdsrél sz616 vitdban még nem alakult ki az azok lefrésdra szolgdlé terminolégia ké-
vetkezetes, egységes alkalmazdsa. A szakkifejezések kdzott az aldbbi elnevezésekkel taldlko-
zunk: ,kompetencia”, ,,alapveté kompetencia”, ,kulcskompetencia”, ,,metakompetencia”
és ,metakognitiv kompetencia”. Bér alkalmanként szinonimdkként hasznéljgk éket, eltérd je-
lentéssel is rendelkeznek.

Osszefoglalva, Németorszagban az interdiszciplindris kompetencidk azok az dltalénos (tan-
targytél figgetlen) kompetencidk, melyek alapvetd fontossdgiak a személyes és a szakmai szin-
ten valé hatékony mikddéshez. Nem korldtozdédnak a kognitiv képességekre, és komplex mu-
veleti kompetencidkat jelentenek. A tantérgytél fuggetlen kompetencidk:

o kilénbozd tantdrgyakhoz és tantdrgyi terGletekhez szikségesek, melyek ugyanakkor témo-
gatiék kifejlesztésiket,

* segitik a komplex, holisztikus feladatok életszer( helyzetekben térténé megolddsdt,

* a tantervben nem szereplé, Uj helyzetekbe is Gtviheték/dtiltethetdk,

* Gltaldnos képességekként irhatok le.
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A koételezé oktatds végére elsajatitandd kulcskompetencidk kivélasztdsa

Weinert (2001) megdllapitotta, hogy az utébbi id8szak e témdban sziletett (németorszégbeli)
publikéciéi tébb, mint 650 dltaldnos kulcsképesitésre vagy kulcskompetencidra hivatkoznak. En-
nek a hatalmas szdmnak a magyarézata abban az igényben keresendd, hogy a tanulds egyre
inkébb azon vdltozékra irdnyuljon, melyek dllandéan véltozé helyzetekben, a kilénféle intézmé-
nyek tGlnyomé t8bbségében, és maximdlis szémy kilénbézd feladat megolddsdban alkalmaz-
hatéak.

20071-ben a szdévetség (Bund) és a tartomdnyok (L&dnder) képvisel8i, valamint a szakemberek,
illetve a szocidlis partnerek, az egyhdzak, a didkok és a (szakmai) gyakornokok képviseléi taldl-
kozét tartottak a Forum Bildung (Oktatdsi Férum) keretén belGl. A megbeszélés egyik vezérelve
az volt, hogy minden dllampolgérnak el kell sajdtitania azokat a kompetencidkat, melyek irdny-
mutatdst adnak, és képessé teszik Sket a sokféleség és a véltozdsok hatékony médon térténd
kezelésére. Ezek a kompetencidk a kévetkez8ket tartalmazzdk:

* a tanulds képessége,

* a targyi tudds és az annak alkalmazdsara valé képesség dsszekapcsolésa,

* mobdszertani és miveleti kompetencidk, kildndsképpen a nyelvek, a média és a természet-
tudomanyok teriletein,

* tdrsas kompetencidk,

o értékreferencia-rendszer.

Bajororszég 2000 szeptemberében sziletett, elemi iskolédkra vonatkozé tanterve kimondja, hogy
az oktatds egész életre sz616 hatékonysdga érdekében a tanuléknak az aldbbi kompetencidkat
kell elsajatitaniuk:

* a tanulds képessége (beleérive a médidval kapcsolatos kompetenciat),
e kritikai szemlélet,

* empdtia,

* tdrsas kompetencia,

* Gllampolgdri ismeretek és politikai kompetencia,

* a [6v8 dltal tdmasztott kévetelményeknek valé megfelelés.

A tanterv 0jité jellegl aspektusét a tanulés képességének 6ndlld kompetenciaként térténd bevo-
ndsa jelenti. E kompetencia alkotéelemei a tanulds megszervezése, az informdcidk és ismeretek
kivalasztdsa, taroldsa és feldolgozésa, a koncentrécid és kikapcsolédés, valamint az nmotivé-
ci6 és dnkontroll. Hasonlé kompetencidkra hivatkoztak Eszak-Rajna-Vesztfélia elemi iskolai tan-
tervének feltlvizsgdlatardl folytatott megbeszélések sordn. Elmondhaté tehét, hogy fokozott
figyelmet szentelnek a tanulési képesség javitésanak.

Egy, a Standige Konferenz der Kultusminister der Lander (a KMK, azaz ,A Tartomdanyok Kulturé-
lis és Oktatési Minisztereinek Allandé Konferencidja”) éltal kiadott 1997-es jelentés szerint az al-
s6 kdzépfoky, dltaldnos irdnyl oktatds egyik 8 célia a fiatalok szakképzés vagy felséoktatdsi
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tanulmdnyok folytatdséra valé képességének erdsitése. A Hauptschule-k'? szdmara ésszedllitott
ilyen jellegl, a munkavégzés szempontjabél fontos kompetencidk ideiglenes listéja tartalmazza az
egyUttmUkddésre és a csapatmunkéra valé képességet, a tanulds 8néllé megszervezését, a prob-
[émamegoldé6 készségeket, a pénzigyek kezelésének képességét, a kdzgazdaségi alapelvek meg-
feleld szintG megértését, a sajat tevékenységekrél valé beszdmolds képességét, valamint a misza-
ki szerkezetekkel kapcsolatos alapismeretek és azok haszndlati kompetencidjdnak meglétét.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az interdiszciplindris kompetencidk fenti definiciéja nem teszi lehetévé azt, hogy kilénallé tan-
térgyakként oktassak 8ket, vagy hogy specidlis kurzusokat hozzanak létre az egyes kulcskompe-
tencidk elsajatitédsara. A német tantervi politika jelenlegi irdnyvonala azonban az aldbbiak egy-
re hangstlyosabb szerepét tikrézi:

* interdiszciplindris témak;

* olyan tanitdsi és tanuldsi médszerek, melyek megkdvetelik és el8segitik az 6ndllé tanuldst
és a fenntarthaté, alkoté jellegl tudés megszerzését;

* olyan alaptanterv, mely magéban foglalja az alapveté ismereteket és készségeket;

* bizonyos specidlis teriletekhez és attitGdékhdz kapcsolédéd miveleti és gondolkoddsi
készségek.

A kompetencidk kivdlasztésa és a fejlesztésikre legmegfelel8bbnek tartott médszer tartomd-
nyonként (Land) eltérd. Az alapvetd vagy kulcskompetencidk dtaddsa azonban valamennyi tar-
tomdnyban a tanitds vezérelvének tekinthetd. Ez a tevékenység éppen Ggy bedgyazédik a tan-
térgyspecifikus tartalom tanitésdba, mint az interdiszciplinéris tanulés és tanités folyamatdba.
Valamennyi megkdzelitésben kézds szempont a tandrok véltozé szerepe, akik ma mér sokkal
inkébb arra helyezik a hangstlyt, hogy miképpen irdnyitsak vagy léssék el tanécsokkal a tanu-
[6kat sajat tanuldsi folyamataik megtervezésében, mintsem a tényszer( informdcidk dtadéséra.
Ez a tandrok é&ltal betsltétt O szerep kilénleges jelentéségl a didkok médiakompetencidjénak
az informdciés és kommunikdaciés technolégia (ICT) segitségével torténé fejlesztésében. Az e
kompetencidval kapcsolatos munka nem korlétozédik pusztdn az informatikai oktatdsra, hanem
szdmos tantérgy oktatdsdnak szerves részét képezi. Nem csupdn az ICT technikai aspektusait
foglalja magdban, hanem haszndlatdnak szociolégiai kévetkezményeit is elemzi.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A kulecskompetencidk fejlesztése valamennyi tantdrgy és tantargyi terilet oktatdsénak kdzép-
pontidban dll. Az alsé kdzépfoky oktatds iskolatipusairdl és kurzusairdl sz6lé 1993-as (1996-
ban médositott) KMK-egyezmény lefekteti az 5-10. évfolyamok érarendi keretét, mely bizonyos
alaptantérgyak oktatdsat kételezévé teszi minden iskolatipus és kurzus vonatkozdsdban. Ezek a
tantérgyak a német nyelv, a matematika, egy idegen nyelv, valamint a természet- és tarsada-
lomtudomdnyok. A zenének, a mivészeteknek és a sportnak legaldbb a tovébbi kételezé vagy

" Az alsé kdzépfokt oktatds egyik iskolatipusa, mely alapvetd dltalanos oktatast biztosit. Kételezd — kivéve azon tanulék
szdmdara, akik més tipust kézépiskoldba jdrnak —, s dltaldban az 5-9. évfolyamokat foglalja magdban.
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vélaszthaté tantdrgyak kdzétt kell szerepelnitk. A Gymnasium-ban® 12 éves kortél katelezé egy
mésodik nyelv oktatdsa, a Realschule® alaptantervében pedig vélaszthaté tantérgyként kell azt
biztositani. A ,bevezetés a szakma és a munka vilégdba” minden kurzus kételezé eleme kell,
hogy legyen, és azt vagy egy specidlis tantérgy — mint az Arbeitslehre (szakmai el8készité tanul-
ményok) — vagy mds tantérgyak keretében biztositjGk. A vallési oktatés az egyes tartoményok
(Lander) hataskérébe tartozik, melyek csaknem mindegyikében alapveté tantargy a hittan.

A kételezd iskolaztatds sordn elsajatitandé kulesképesitések meghatérozdsa, valamint azok ki-
|8nféle iskolatipusokban, adott tantargyak keretében térténd megszerzésének biztositdsa egy-
részrél a Tartomdnyok Kulturdlis és Oktatési Minisztereinek Allandé Konferencidja, a KMK daltal
hozott — s a tartomdnyok szémdra ajdnldsokként szolgdldé — déntéseken, masrészrél pedig az
egyes tartomdnyok sajat Oktatdsi Térvényein, tantervein és érarendjein alapul. Hagyoményos
médon ezek képezik a tanités alapjat, meghatérozva a tanités és tanulds céljait, tartalmat és
modszereit az egyes tantdrgyakra vonatkozéan.

A tantervek elmdlt években megvaldsult felUlvizsgdlatai nem csupén a szildrd Sachkompetenz
(tantargyspecifikus kompetencia) kézvetitését helyezték a kézéppontba, de a kulcskompetencidk
vagy kulcsképesitések dtaddsét is. Ebben a kontextusban a tanitds bizonyos formdi, mint a fel-
fedezésen keresztul torténd tanulés és a cselekvés éltali megériés, a nyitott tanités, a heti mun-
katerv, az ingyenes munkavégzés vagy akdr a didkok vallalkozdsai, kiléndsen célravezeték a
kulcsképesitések elsajétitasaban. Az ilyenfaijta tanitési kdrnyezetben a hangstly nem annyira az
oktatdson és az ismeretek elvont szint( dtaddsén van, ezzel szemben a didkok lehetéséget kap-
nak arra, hogy kiprébdljanak bizonyos dolgokat, és megmutassak, mire képesek. Tevékenysé-
geik és tanuldsuk céljait nyomon kévethetik a fogalmi stédiumtél egészen a gyakorlati megva-
[6sitésig. A hibdkat nem bintetik rossz érdemijegyekkel, hanem ehelyett tanuldsi lehetéségekként
fogjak fel 8ket (Thoma 2001), a tantestilet tagjaira pedig sokkal inkdbb tandcsaddkként vagy
moderdatorokként van szikség, mintsem a tantdrgyspecifikus tudés kdzvetitsiként.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

A német oktatési szakemberek kérében dltaldnos az egyetértés a tekintetben, hogy a kulcskom-
petencidk elsajdtitdsa nem mérhetd ugyanolyan médon, mint a hagyomdnyos tanulmdnyi ered-
mények. A 2000-es PISA felmérésben azonban Németorszdag tesztelte az olyan interdiszcipliné-
ris kompetencidk mérését, mint a problémamegoldds, az énszabélyozott tanulés és a térsas
kompetencia. A kommunikdcié és az egyUttmikodés képességét példaul két killdnbézé megks-
zelités sszekapcsoldsdval vizsgéltdk, egyrészrél a tanuldk bizonyos kompetencidk terén valéd
dnértékelését, mdasrészrél pedig a tandrok és az osztdlytérsak dltal végzett kilsé értékelést figye-
lembe véve. Az eredmények mérésén tilmenden a tesztek U] generdcidja képes kell, hogy le-
gyen a tanulé éltal alkalmazott miveleti megkdzelités és kuldnféle stratégidk értékelésére is.

»Qlyan iskolatipus, mely egyardnt magdban foglalja az alsé és a felsé kézépfoky oktatds szintjeit (dltaldban az 5-13.
évfolyamok), és alapos, dltalénos irdnyd oktatdst biztosit, melynek célja a felséoktatdsba valé dltaldnos belépést nyvijtd
képesités (Abitur) megszerzése.

1Az alsé kdzépfoky oktatds egyik iskolatipusa, mely dltaldban az 5-10. évfolyamokat foglalia magdban. Széles kérd,
dltalénos irdnyd oktatdst nydjt a tanulék szémdra, valamint annak lehetéségét, hogy — szakmai képesitéshez vagy a fel-
s8oktatésba valé belépéshez vezets — felsd kdzépfoky kurzusokon folytassék tanulmanyaikat.
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A teszteknek mérnitk kell az éllandéan véltozé kdrnyezettel valé interakcié minéségét. Az inter-
diszciplindris kompetencidk mérését az a tény is akaddlyozza, hogy nehéz ket megkilénbdz-
tetni a tantargyspecifikus kompetencidktél. Mindezek a tényez8k nagymértékben észténézték az
elmult években az dltaldnos kompetencidkban elért egyéni teljesitmények értékelésének méd-
szerei és eszkdzei utdni kutatdst. Ez ez iddig olyan, jéval ésszetettebb vizsgatesztek kidolgozésat
eredményezte, melyekben a didkoknak nem csak az elsajdtitott ismereteket kell visszaadniuk,
hanem azt is meg kell magyardzniuk, hogy hogyan, és miért jutottak el az dltaluk adott véla-
szokhoz. A didkok eredményeit a tanév kdzépén és végén kiadott bizonyitvdnyokban régzitik.

Az elemi iskola elsd és mdsodik évében a gyermekek tanulmanyi eredményeit szébeli beszdamo-
[6k forméjdban régzitik, melyek lefridk a tanulék tanulds irdnti attitGdjeit, koncentréléképessé-
guket, érdeklddésik és motivaltsaguk szintjét, tarsas viselkedésiket, feladatorientdlt tanulésukat,
szorgalmukat, felfogéképességiket és énkifejezésre valé képességiket. Ebbdl kévetkezden az
iskoldztatds elsé két évében kilénds hangsilyt fektetnek bizonyos kulcskompetencidk értékelé-
sére. A harmadik évtél kezdédben a tanuldk 1-18l 6-ig (a 6-os az elégtelen) terjedé skalan kap-
nok osztélyzatokat. A tantdrgyspecifikus ismereteken és készségeken tulmenden a tartoményok
t0lnyomé t8bbségében jelenleg mér a munka, a tanulds és a térsas viselkedés iranti attitGdék
felmérése is az értékelés elfogadott elemét jelenti. E kompetencidk értékelése a hivatalos iskolai
bizonyitvany részét képezi, bdr egyes esetekben annak mellékleteként kerdl régzitésre.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A tanterv részét jelentd kévetelményeket csak az egyes tantdrgyakban elsajatitandé ismeretek és
kompetencidk terén hatdroztdk meg, az dltalénos kompetencidk vonatkozédsdban azonban
nem. Az alsé kézépfoky oktatds végén (9-10. évfolyam) a didkok ismereteit iskolai zarévizsgdn
értékelik. Olyan, a KMK-n beltl kététt egyezmények, mint példéul a Standards fir den Mittlerer
Schulabschluss? in den Féchern Deutsch, Mathematik und erste Fremdsprache, 1995 (Az é4ltalé-
nos irdny( oktatds iskolai végbizonyitvénydnak kévetelményei a német nyelv, a matematika és
az elsd idegen nyelv tantdrgyaiban, 1995) biztositjék a széban forgé iskolai végbizonyitvényok
valamennyi tartomdny éltali, kélcsénds elismerését.

A németorszdgi oktatds szinvonaldnak emelése érdekében a KMK 2002 mdjuséban hatdroza-
tot fogadott el nemzeti oktatési kdvetelmények (standardok) bevezetésérél. Ezek a német nyelv,
a matematika és az elsé idegen nyelv alaptantérgyaihoz kapcsolédnak, és a kdvetkezd két év
folyaman kertlnek bevezetésre, hogy aztén 2004-t8l valamennyi tartomdanyban kételezd hatély-
lyal életbe 1épjenek. A kévetelmények két tipusdt hoztdk létre: elészér, az iskolai végbizonyit-
vényok megszerzésének egységes kdvetelményrendszerét, mésodsorban pedig az iskoldztatds
bizonyos éveinek végére elérendé standardokat. A Mittlerer Schulabschluss vonatkozésaban fen-
tebb emlitett kévetelmények felUlvizsgalata 2003-ra, mig a Hochschule szdméra kialakitott
Ujabb standardok bevezetése 2004-re kell, hogy megtérténjen. Az azoknak valé megfelelést
rendszeresen elvégzett, egységes tesztek fogjdk ellendrizni, melyeknek segitenitk kell annak

2 Az dltalanos irdnyd oktatés iskolai végbizonyitvénya, mely a Realschule — vagy, bizonyos kérilmények kézétt, az alsé
kozépfok oktatds mds iskolatipusai — 10. osztdlydnak befejezésekor szerezheté meg. A bizonyitvényt egy késébbi
szakaszban is meg lehet szerezni, a felsd kézépfoky szakképzés sordn.
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biztosftésdban is, hogy a tanulék megkapjék a nemzeti kévetelmények eléréséhez szikséges
tdmogatdst.

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

Az 1971-es Hamburgi Egyezmény értelmében, mely a tartomdnyok iskolarendszerének harmo-
nizacidjérél szélt, a valamennyi tartomdnyt jellemzé alapvetsd iskolai struktira lehetévé tette a
hagyomdnyos és specidlis iskoldk kdzdtti egyértelm( kilénbségtételt. Az 1980-as évektél kezd-
ve a fogyatékos didkokat — kisérleti projektek keretében — egyre inkdbb bevontdk az altaldnos
(hagyoményos) iskoldkban folyé oktatdsba, mely projektek kézil néhdny 1990 é6ta elfogadott
(standard) tipusy iskoldztatési formdavé valt. A fogyatékosségok, valamint a fizikai és mentdlis
fogyatékossagbdl vagy hatrdnyos helyzetbdl eredd oktatdsi szikségletek Ujfajta szemlélete csak-
Ogy, mint a javulé diagnézisok, illetve a korai felismerés és megel6zés egyre hatékonyabb esz-
kézei; mind-mind a fogyatékos tanulék specidlis iskoldkban térténd oktatdsardl azok hagyomé-
nyos iskoldkba t6rténd integrdlaséra helyezték a hangsulyt.

A KMK-n beltl 1994-ben aldirt Empfehlungen zur sonderpédagogischen Férderung in den
Schulen der Bundesrepublik Deutschland (Ajanldsok a Német Szévetségi Kéztdrsasdg iskoldiban
megvaldsulé specidlis oktatdsi tdmogatésra vonatkozélag) cimet viselé egyezmény hangsulyoz-
za, hogy az iskoldktdl elvéridk az egyéni (testre szabott) tdmogatds biztositdsat épplgy, mint a
terdpids, szocidlis és pszicholdgiai segitségnyijtast. Ennek eredményeként a hagyomdnyos és
specidlis iskoldk kézdtt az intézményi és oktatdsi egyittmikddés kildnféle formdi alakultak ki az
elmult idészakban. Kézultk néhdny az iskoldk kisérleti projektjei vagy akcidtervei részét képezi,
melyek a tartomdényok irdnyitdsaval mikédnek. Ezek a tananyagon kivili kézés tevékenységek-
18l vagy kdzésen megtartott tanérdktdl a tantermek egyUttes haszndlatéig terjednek. A cél a fo-
gyatékos tanulék integracidjdnak elbsegitése, valamint a kdzelebbi kontaktus és a kélcsénés
kapcsolatok lehetéségének — fizikai és mentdlis képességeiktél figgetlentl — minden didk szé-
mdra térténd biztositdsa. lly médon a kulcskompetenciék elsajétitésa a fogyatékos tanulék
oktatdsdnak szerves részévé valt.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

A tartoményok részt vesznek olyan, a didkok teljesitményét megéllapité, nemzetkdzi dsszeha-
sonlité vizsgdlatokban, mint a Harmadik Nemzetkdzi Matematikai és Természettudomanyi Vizs-
gdlat (TIMSS), valamint a Nemzetkézi Didkértékelési Program (PISA) nevet visel§ OECD-projekt.
Az OECD-projekt célia az, hogy az OECD orszdgait mutatékkal ldssa el a 15 éves tanulék ol-
vasds, matematika és természettudomdnyok teriletein meglévd ismeretei, készségei és képessé-
gei tekintetében. Ezenkivil meghatdrozzdk azon interdiszciplindris kompetencidk kérét, melyek
a médszeres, énszabdlyozott és egyittm(kddd szemléletl tanuldshoz és munkavégzéshez szik-
ségesek. Az eredményeket a szocio-demogréfiai tényezék, valamint az iskolai tanulési lehet8sé-
gek és interakcids folyamatok figyelembevételével elemzik. A felmérés hédrom, egymést részben
atfeds szakaszbél all. A Tarfomanyok Oktatdsi és Kulturdlis Minisztereinek Allandé Konferen-
cidja egy, a berlini Max Planck Humdnfejlesztési és Oktatdsi Intézet dltal vezetett konzorciumot
bizott meg nemzeti programvezetéként az OECD-projekt elsé szakaszdnak végrehaijtaséval,
mely az olvasési ismeretek/olvasdsmegértés felmérését helyezte a kézéppontba. Az eredmények
20071. decemberi megjelenését kdvetéen a Tartomdnyok Oktatdsi és Kulturdlis Minisztereinek
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Allandé Konferencigja hét olyan teriletet hatérozott meg, melyeken a tartoményok (Lander) és
a Tartoményok Oktatési és Kulturdlis Minisztereinek Allandé Konferencigja kézés cselekvésére
van szikség. Ezek magukban foglaljék az elemi oktatds fejlesztését csakldgy, mint a tanéri hiva-
tas szakmaisdgdnak tovdbbi erdsitését.

A TIMSS vizsgdlatot kéveten a tartoményok intézkedések egész sordt foganatositotték. Tovab-
bi lépések meghatérozdsa a 2002-es év folyamdn vérhaté. E tekintetben az Ggynevezett ,nem-
zeti opcidk” eredményei is segitséget nydjtanak, melyek kiegészitik a nemzetkézi vizsgdlatot.
A nemzeti ,melléklet” tovébbi tantérgyak és problémdk felmérését, illetve a mintavétel szémot-
tevd bévitését tartalmazza. A vizsgdlatnak ez a mindségi és mennyiségi kiterjesztése lehetévé te-
szi a tartomdnyok kézotti dsszehasonlitést. A Tartomdanyok Oktatdsi és Kulturdlis Minisztereinek
Allandé Konferencigja a kieli székhelyd Institut fir die Pédagogik der Naturwissenschaften, vagy
IPN (Természettudomdnyi Oktatési Intézet) vezette konzorciumot bizta meg a PISA-projekt mé-
sodik — a matematikai ismereteket kdzéppontba helyezd — szakasza nemzeti programvezetdi
teend8inek lebonyolitdséval.

A kdzépfokl oktatdsra vonatkozd ezen vizsgdlatok mellett Németorszdg részt vesz a negyedik
osztdlyos tanuldk olvasdsi készségeit felmérd Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS) elnevezésy projektben, melyet javarészt 2001 nyardn valésitottak meg.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

A Bund-Lander Kommission, BLK (Szévetségi-Tartoményi Bizottsdg) szdmos kisérleti projektet
kezdeményezett, beleértve a kdvetkez8ket:

* Qualitatsverbesserung in Schulen und Schulsystemen — QuiSS (Minéségfejlesztés az iskoldk-
ban és az iskolarendszerekben);

o Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts, SINUS (A ma-
tematikai és a természettudomdnyi oktatés hatékonysaganak fokozésa);

* Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung ‘21 (Oktatds a fenntarthaté fejlédésért ‘21);
* Demokratie lernen und leben (A demokrécia tanuldsa és megélése).

A QuiSS keretén belil Baden-Wuirttemberg ESQ (Interne und Externe Evaluation von
Schlisselqualifikationen) néven kisérleti projektet hozott létre a kulcsképesitések belsd és kiilsé
értékelésére vonatkozdan. A projekt — melyet két tanév (2000/2001 és 2001/2002) sordn, 14
kézépiskoldban valésitottak meg — olyan értékelési médszerek azonositdsara vagy létrehozésé-
ra irdnyult, melyek informéciéval szolgdlhatnak az interdiszciplindris kompetencidk tanulék él-
tal t6rténd elsajatitdsa tekintetében. Mind a nyolc kivélasztott dltaldnos kulcsképesitést két mu-
taté segitségével értékelik. A kulcsképesitések munka vildgdban tapasztalhaté értékelésével el-
lentétben ezen értékelések célia nem a kivdlasztds, hanem az oktatdsbeli segitségnyditds irdnti
— bizonyos tanulék részérél megnyilvénulé — igény azonositésa.
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Ezenkivil, valamennyi tartomdny egyetértett az egységes oktatdsi kévetelmények 2004-es beve-
zetésével. (A kdvetelményekkel kapcsolatos tovdbbi informdciokért, kérjik, olvassa el a kulcs-
kompetencidkra vonatkozé kdvetelményekrdl sz416 részt.)
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GOROGORSZAG

Gérégorszdgban az Alkotmény szerint (16. cikk, 2. §) ,az oktatds az Allam 8 kildetése, mely-
nek célia a gérég emberek erkdlcsi, szellemi, szakmai és fizikai oktatdsa, nemzeti és valldsi én-
tudatuk fejlesztése, valamint szabad és kételességtudéd polgdrokkéd véldsuk elbsegitése”.

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A kulcskompetencia szakkifejezést sem a jogalkotési szévegek, sem a kapcsolédé oktatdspoliti-
kai dokumentumok nem haszndljgk. A gérdg oktatdsi terminolégia az intellektudlis és fizikai
képességek (dynatotites) emlitésével keril a legkdzelebb a kulcskompetencia fogalméhoz. Az
1566/85. szamy Térvény kimondja, hogy az elemi és a kézépfokl oktatds 16 célia az, hogy
shozzdjaruljon a tanulék intellektudlis és fizikai képességeinek telies, harmonikus és kiegyenso-
lyozott fejl6déséhez, annak érdekében, hogy azok sokoldald személyiségekké valhassanak, akik
képesek alkoté életet élni”. A térvény hangsilyozza a kiegyensilyozott személyiségbeli fejl6dés
fontossdgdt, szemben az egyoldalé fejlédéssel (mint példdul az intellektudlis dimenziéra fekte-
tett t0lzott hangsuly).

A kotelezé oktatas végére elsajatitandé kulecskompetencidk kivalasztasa

Az oktatds dltaldnos céliGnak megfogalmazasét kévetéen az 1566/85. szama Térvény az okta-
tds konkrétabb célkitGzéseivel foglalkozik, melyek magukban foglaliék a személyiség fejleszté-
sét és a mdsik ember, az élet és a természet irdnti szeretet fokozdsdét; a kreativitds és a kritikai
szemléletméd el8mozditésdt; a mivészetek és a technolégia megismerését; a mds nemzetekkel
valé baréti szellem és egyuttmUkédés kialakitdsat stb. Az egyes tanterveken beltl ezeket a cél-
kitGzéseket tovdabbi, tantérgyspecifikus célokra bontjdk le.

Az oktatés éltaldnos céljai valamennyi oktatési szintre érvényesek, s azokat az aldbbi harom 8
terGletre lehet felosztani:

* Ismeretek és modszerek
Ez a dimenzi6 azon ismeretekre, intellektudlis készségekre, miveleti készségekre és méd-
szertani természet( készségekre vonatkozik, melyeket a tanuléknak az oktatds egyes szint-
jeinek befejezésére — az egyes tantargyak tanitdsa révén — el kell sajétitaniuk.

* Egyuttmuikédés és kommunikdcié
Ez a terlet azon tarsas készségekre dsszpontosul, melyeket a tanuldk a kézds projektek
dsszefuggésében kell, hogy elsajétitsanak, valamint azon kommunikdciés kompetencidkra,
melyek a gondolatok, nézetek és informécidk kézvetitéséhez/dtaddsdhoz szikségesek.
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* A tudomdny vagy mivészet és a mindennapi élet kozétti kdlesénés 6sszefiggések
Ez az aspekius a tudatossdg kialakitdsét, valamint a tudomdnyok és mivészetek alkalma-
zGsénak az emberi élet kilénb6zd teriletein kifejtett (pozitiv és negativ) hatdsaival kapcso-
latos, kritikai szemlélet( kérdésfeltevésre és véleményalkotdsra vonatkozd képesség fejlesz-
tését helyezi a kézéppontba.

Néhdny készség (dexiotites) egyetlen tantdrgyhoz vagy egyméssal szorosan ésszefiggd tantér-
gyak csoportjdhoz kapcsolédik (tantdrgyspecifikus készségek), mig masok éndllé tantargyak
egész sordt érintik, s mint ilyenek, el8segitik ezen tantdrgyak mindegyikének hatékony tanulését
az oktatds valamennyi szintjén (interdiszciplindris készségek). A tantdrgyspecifikus készségeket a
Tantervi Keret (PS) tartalmazza, mig oz interdiszciplindris készségeket az Interdiszciplindris Egy-
séges Tantervi Keretben (DEPSS) hatdrozzdk meg. Az utébbit tekintik olyan mérvadé vagy éssze-
foglalé keretnek, melyhez az egyes tantdrgynak tanterveinek igazodniuk kell. Mindkét keret a
véglegesités szakaszdba érkezett, s a tankényvek kévetkezé generdcidjanak alapjdul kell, hogy
szolgéljanak.

A kévetkezd interdiszciplinéris készségek fejlesztését valamennyi tantdrgyspecifikus tanterv els-
fria (Hivatalos Kézlény 1366/2000):

* a kommunikécidhoz szikséges készségek (beszéd, odafigyelés, olvasés, irés, logikus érve-
lés képessége, tarsalgdsi készségek), valamint a szdmok és a matematikai fogalmak min-
dennapi életben valé hatékony alkalmazésa;

* a kolénbézd informdcids forrdsok és eszkdzok haszndlatdhoz szikséges, s egyrészrél az in-
formdcié azonositdsa, elemzése, értékelése és Gtaddsa, mdsrészrél pedig az ,adatszeny-
nyezés” elleni védekezés céljaira szolgdlé készségek;

* a mds egyénekkel kdzés munka keretében valé — s a tiszteleten, elismerésen, optimdlis tér-
sas interakcién, valamint a térsas készségek elsajétitdsén alapuld — egyittmikddéshez
szUkséges készségek;

* az egyéni teljesitmény és részvétel gondolkoddson és problémamegolddson keresztul térté-
nd javitdsdhoz szikséges készségek. Ezt a folyamatot tdmogatja a tanulék munkdjanak —
belsé és kiilsé kritériumok, ellenérzés, visszacsatolds, illetve korrekciés beavatkozés alapjén
torténd — kritikai szemlélet értékelése, valamint a szikséges készségek és tervezési straté-
gidk kialakitdsa;

* az egyéni és tarsadalmi szintl raciondlis déntések meghozataldnak készsége olyan terile-
teken, mint példaul a kérnyezetvédelem;

* o természeti, anyagi és tdrsadalmi eréforrdsok kezeléséhez szikséges készség;

* a tudds és a képesség egyéni és tarsadalmi szintl egészségvédelem érdekében térténd
alkalmazasdnak készsége;

* a kreativ alkotés és a ,érzékeny mivészetfelfogds” készségei, valamint a mualkotdsok
pozitiv elfogaddsa, vagy akér azok létrehozésa iranti fogékonysdg;

* ismeretek alkalmazdsa és értékek vdllaldsa a déntéshozdshoz szikséges személyes &llds-
pontok kialakitésa érdekében;

* az informdcidk, értékek és vélekedések kritikai szemlélet( vizsgdlatdnak készsége.



Gorogorszag

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A gérdg oktatési rendszer jelentds fontossdgot tulajdonit az interdiszciplindris kompetencidk fej-
lesztésének. A tudds ezen holisztikus megkézelitése biztositja azt, hogy a tanuldk kialakitsék a
mindennapi élet sordn felmerGlé kérdések és problémdk hatékony elemzéséhez és kezeléséhez
szUkséges kompetencidkat.

A tanitandé kompetencidk meghatdrozdsa mellett a tantervek irdnyelveket is tartalmaznak o ta-
nitdsi médszerek és eszkdz6k vonatkozdsdban. A tanitdst olyan médon kell megszervezni, hogy
oz tdmogassa a tantérgyspecifikus és az interdiszciplindris készségekhez/kompetencidkhoz kap-
csolédd célok megvaldsitdsat. A tanitds olyan egységes és dsszefiggd alkotéfolyamatot jelent,
mely segiti a tanulékat az ismeretek &ndllé felfedezésében, bétoritja és felkésziti Sket a kezde-
ményezésre, kutatébmunka folytatdséra, illetve a sajat tanuldsi kérnyezetik feletti ellenérzés 4t-
vételére. Az aldbbi tanitési stratégidkat javasoljdk:

* a vizsgdlédds és felfedezés dltali tanulds (az ismeretek aktiv megkdzelitése),
* a kérnyezetbe vald kildtogatés (természeti és emberi),

* a tandrok és tanulék kézétt interaktiv pérbeszéd,

o elbeszélés.

A DEPSS alapelvei értelmében ésszefiggés kell, hogy legyen a tanmenetek, valamint a tanftési
modszerek és eszkdzdk kézott. A tanftésban a ,mi” (megismerés térgya) fogalmat nem szabad
elvdlasztani a ,hogyan” (médszer és eszkdzok) fogalmdtdl. Csak a kettd dsszekapcsoldsa révén
valhat a megismerés targya oktatdsi értelemben ,hasznos” dologgé a tanulék szémara.

A tanulék szaméra sokkal fontosabb a ,tanuldsi képesség” elsajatitdsa, mint a puszta tanulds,
s kiléndsen fontos a tapasztalatokon és részvételen kereszttl t6rténd ,cselekvés dltali tanulds”.
A tanulék a beszéd (gyakorlata) révén tanulnak beszélni, az irdson keresztil imi, s egy gép ke-
zelését is a szerkezet tanulmdnyozdsa, illetve mikddtetése Utjdn sajétitidk el. Az elmélet és
a gyakorlat egyUtt jdr.

Az ismeretek interdiszciplinéris és holisztikus megkdzelitése szikséges a tanulék kompetencidi-
nak olyan médon térténé fejlesztéséhez, hogy hatékonyan tudjék kezelni a mindennapok sorén
felmerild kérdéseket és problémdkat. A tantdrgyspecifikus ismeretek oktatésara szdnt kevesebb
idé, s az interdiszciplindris témdk fontossdgdra valé nagyobb fokd odafigyelés révén ez a szem-
[életmdd a tanitési idS lehetd legjobb kihaszndaldsét eredményezi.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az iskolakételezettség sordn a kévetkezé tantérgyak oktatdsa kételezd: gérég nyelv, matemati-
ka, fizika, hittan, térténelem, testnevelés, kérnyezetismeret és a mivészetek. Az egyes tantér-
gyakban elérendd célokat a fentebb targyalt hdrom éltaldnos dimenziéval ésszhangban haté-
rozték meg.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa
A gérdg oktatdsi rendszer az értékelést a kévetkezé médon hatdrozza meg: ,olyan szisztema-
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tikus folyamat, mely ellendrzi a rendszer dltaldnos és specidlis céljai megvalésitdsanak mértékét”
(8/95-OG 3 A'21. és 409/0G 226/22-12-1994. sz&m0 Elndki Rendeletek). Az eljarés eredmé-
nyei felhaszndlhaték a tanités-tanulés folyamaténak fejlesztésére. Az értékelés nem csupén a di-
dkok kildnbézd tantérgyakban elért egyéni teljiesitményére terjed ki, hanem olyan egyéb szem-
pontokat is figyelembe vesz, mint a tanulék szorgalma, érdeklédése, kezdeményezékészsége,
kreativitésa, masokkal valé egyGttmGkddési képessége, valamint az iskolai szabdlyok betartdsa.

Mindebbél az kévetkezik, hogy az értékelés nem puszidn a didkok tuddsénak felmérésére kor-
latozédik. Tekintetbe veszi a tarsas készségek terén mutatott teljesitményiket, kommunikdciés
kompetencidjukat, valamint a tudomdnyok és mUvészetek alkalmazésénak az emberi életre
gyakorolt negativ és pozitiv hatésaival kapcsolatos, kritikai szemléletG véleményalkotdsukat.
A kognitiv készségek értékelése kdtelezd, s az formdlis eljarésokon keresztil térténik. A kommu-
nikaciés kompetencia felmérése szintén formdlis és kételezé a nyelvi tantargyak esetében, de
mds tantdrgyak értékelésének is részét képezi. Més készségek, ezzel szemben, mint példéul
a tarsas készségek, valamint azok, melyek a tudomdnyok és mivészetek alkalmazésanak kriti-
kai szemléletével kapcsolatosak, nem esnek formdlis értékelés ald, bér a tanuldk egész évben
nyUijtott dltaldnos teljesitményének értékelése sordn figyelembe veszik 8ket.

Ebbdl kévetkezéen az értékelés hdrom kilonbézé készségesoport felmérésének tekinthetd: kognitiv
készségek, miveleti készségek és moédszertani készségek. A kognitiv készségek értékelése a kétele-
28 oktatds sordn valamennyi tantdrgybél kételezd. Annak kézéppontidban az anyanyelv és az ide-
gen nyelvek terGletein meglévd nyelvi készségek, a matematikai készségek, valamint a (termé-
szetftudomdny és a térténelem tantdrgyaiban mutatkozd készségek felmérése éll. A miveleti kész-
ségek értékelése az elemi oktatdsban annak megdllapitasat jelenti, hogy a tanulék képesek-e egy-
szer( anyagok és eszkdz6k haszndlatdra dnmaguk mivészi kifejezése érdekében. A kdzépfokl ok-
tatdsban az értékelés e tipusa a szdmitdégépek és azok periféridi kezelésének szintjét hivatott felmér-
ni. A médszertani készségek értékelésének célia annak megdllapitdsa, hogy a didkok képesek-e
kilenbszé megkoézelitéseket alkalmazni egy adott probléma megolddséra. Ez a fajta értékelés an-
nak meghatdrozdséra is térekszik, hogy az érintettek kialakitotték-e az analizis és szintézis készsé-
geit, képesek-e laboratériumi vizsgdlatok és tudomdnyos kisérletek elvégzésére, azok eredményei-
nek megfigyelésére, illetve az informdciéforrasok kritikus szemlélettel torténé kezelésére.

A 8/95. szam0 EIndki Rendelet értelmében a kételezé oktatdsban tanulé didkok értékelése egyé-
nileg, az iskoldban valésul meg tandruk/tanéraik dltal. Mindamellett, a Pedagégiai Intézet és
més, a Nemzeti Oktatési és Valldstgyi Minisztériumhoz kapcsol6dd tudomdnyos intézmények
bizonyos idékézénként engedélyt kapnak arra, hogy vizsgdlatokat vagy felméréseket végezze-
nek az oktatds hatékonysdgdénak nemzeti és regiondlis szinten térténé értékelése vagy més ok-
tatdsi célok megvalésitésa érdekében.

Az elemi iskoldban nincs standardizélt értékelési eljarés, a tanuldk értékelése osztdlyszinten, az
osztdlytandr(ok) éltal t6rténik. Az elemi oktatds hatodik évének végén kiadott bizonyitvany semmi-
lyen kiléndsebb jelentéséggel nem bir. Egyetlen céljo a didkok alsé kézépfoky oktatdsba valé to-
vabblépésének lehetbvé tétele, mely a kételezd oktatds folytatdsa. Az értékelést a gymnasia (alsé
kézépfoky iskoldk) szintjén is a tandrok végzik. Az utolsé év befejezésekor a didkok megszerzik az
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apolytirion gymnasiou-t, azaz a végbizonyitvényt. Azok, akik nem képesek megszerezni az iskolai
végbizonyitvanyhoz szikséges osztdlyzatokat a vizsgdk elsd kérében, lehetéséget kapnak a vizs-
gdak — akdr t8bbszéri — megismétlésére, addig, amig el nem érik a kivant eredményeket.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Nincsenek kdzpontilag eléirt kdvetelmények a kételezd oktatdsban megvaldsulé értékelés vonat-
kozésdban. A tanulékat csak tandraik értékelik.

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

Az oktatési esélyegyenléség biztositdsa, valamint a tdrsadalmi kirekesztés lekizdése érdekében
0z 429/91. szdm0 EInéki Rendelet alapjdn a tanuldsi nehézségekkel rendelkezé tanulék kiegé-
szitd (oktatdsi) tdmogatdsban részesilhetnek. Ez kisegitd oktatds formdjéban nyilvénul meg,
melyet a tanulé tandra(i) jovaslatéra biztositanak, s melyet a tanéri tandesnak is j6vé kell hagy-
nia. Specidlis kisegité programok az aldbbi tantdrgyakban éllnak rendelkezésre: gérég nyely,
matematika, fizika, kémia és idegen nyelvek. A széban forgé programok a mésodik félév ele-
ién kezdédnek. Segitséget vehetnek igénybe a nem gérég nemzetiség tanuldk is, csakigy, mint
a cigény gyermekek, valamint a Gérégorszdgra hosszabb, kilféldén eltéltétt idészak utdn
visszatérd gyermekek.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

Gérogorszdg részt vett kildnféle, az IEA dltal szervezett vizsgdlatban (CIVED, RLS, PIRLS, TIMSS,
COMPED), valamint az OECD égisze alatt lebonyolitott PISA nemzetkdzi felmérésben.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Az elemi iskoldkban nemrégiben inditottak el egy projektet, melynek célia az 0j informdciés és
kommunikdciés technolégia (ICT) elterjesztése és a szdmitégépes ismeretek fejlesztése. A pro-
jekt kezdeti szakaszdban felkérték az iskoldkat, hogy dllapitsék meg a szamitégépes ellatottsdg-
ra, valamint a tandrok e terileten térténd atképzésére vonatkozé igényeiket. Ezzel egy idében
jelent8s eréfeszitéseket tesznek szoftverprogramok gérég nyelven vald kialakitésa, illetve a ta-
narok ICT-ben t6érténd (4t)képzése teriletein.

Egy kisérleti projekt — melyben bizonyos szamu iskoldskor elétti, elemi és alsé kézépfokt okta-
tést ny0jté intézmény vesz részt — jelenleg teszteli egy Ugynevezett ,rugalmas sév” iskolai éra-
rendbe t6rténd bevezetését. Ez a tervezet hetente ketté-négy érdt kulénit el interdiszciplindris te-
vékenységek célidra. Az elemi oktatdsban ezt az 6raszdmot a kezdeményez8készség, az egyitt-
mUkddési készség és a kritikai gondolkodés stb. fejlesztésére szdnjék. A kdzépfokly oktatdsban
a rugalmas sdv az innovativ tevékenységek sdvia nevet viseli, és a tantérgyspecifikus kompeten-
cidk elsajdtitésénak elésegitését szolgdlia. A 16 cél a kommunikativ kompetencia (beszéd, oda-
figyelés, olvasas, irés, logikus érvelés képessége, interaktiv kommunikdcié), a szdmok és a ma-
tematikai fogalmak alkalmazésanak készsége, az ICT felel8sségtelies haszndlata, az egyittmi-
kédés, az egyéni teljesitmény javitdséhoz szikséges készség, a problémamegoldds, a raciond-
lis déntéshozds, az eréforrdsok kezelése, az egészségvédelem, a taldlékonysdg, a mivészeti
ftél6képesség, az egyéni véleménynyilvénitds, a tarsas készségek és a kritikai szemléletmod
terUleteinek fejlesztése.
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A spanyol oktatési rendszer hdrom alapelvre épul:

* az egyének minden részletre kiterjedd fejl6désének elbsegitése,
o személyiségUk teljes kifejl6désének elérése,
* egy igazsdgosabb és segitébb szellem( tarsadalom megvaldsitdsdhoz valé hozzéjdrulés.

Ezeket az elveket dltaldnos célkitizésekben fogalmazték meg, melyek pedig elsajatitandé
capacidades (képességek) forméjdban keriltek kifejezésre.

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak
A competencia (kompetencia) kifejezés a foglalkoztatds kontextusdban haszndlatos, az éltaldnos

irdnyU oktatds terminolégidjdban azonban nem szerepel. Az utébbi a capacidad (képesség)
sz6t haszndlja, amikor az iskolakételezettség végén az oktatds eredményére utal. Bér a capaci-
dad kifejezésnek nincs hivatalos definiciéja, az Ugy értelmezhetd, mint a valamennyi emberben
benne rejlé potencidl vagy adottsdg 0j ismeretek és készségek elsajatitdsdra, azaz olyan képes-
ség, mellyel minden ember rendelkezik, mely fejleszthetd, s mely lehetévé teszi szamukra az éle-
tUk végéig tartd, 8néllé tanuldst. A cél nem ezen képességek egy elére meghatérozott szintjének
elérése, hanem a tanulék élethosszig tarté tanulés Gtjdra valé irdnyitdsa. A kételezd oktatés so-
ran kifejlesztendé képességeknek ezért jelent8séggel, illetve érvényességgel kell birniuk az isko-
la utdni élet vonatkozdsdban is, amikor az egyének mér sajét maguk rendelkeznek tovébbi ta-
nulmdnyaikrél.

A capacidades (képességek) az emberek személyiségének alkotérészei. Fejlesztésik az oktatds
egyik f6 céljét jelenti, amint azt a Ley Orgdnica de Ordenacién General del Sistema Educativo,
vagy LOGSE (Alaptérvény az Oktatési Rendszer Altalédnos Szerkezetérdl és Felépitésérsl, 1990)
meghatérozza. Ugyanez a térvény Ggy definidlja a tantervet, mint az oktatds céljainak, tartal-
madnak, tanitdsi médszereinek és értékelési szempontjainak ésszessége. Kimondja, hogy a tan-
tervnek nem csupdn az ismeretek és fogalmak elsajétitasat kell biztosftania, hanem tdmogatnia
kell a tanulék éltal birtokolt képességek mindegyikét 8szt6nzé oktatdst is. A tanterv tartalmét Ggy
dllitottak éssze, hogy az a lehetd leghatékonyabban fejlessze ezeket a képességeket. A tantervi
tartalomnak hdrom meghatérozé jellemzéje van: fogalmak, eljérésok és attitidok. A fogalmak
a tényszer( informécidkra és elvekre vonatkoznak, az eljdrésok a miveleti tuddst vagy know-
how-t képviselik, mig oz attitidék alatt azon szabdlyok és értékek értendbk, melyek a tudomé-
nyokat és a tarsadalmi életet irdnyitidk, s melyek erkdlesi dimenziéval egészitik ki az oktatdst.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A spanyol oktatési rendszer megkilénbézteti az elemi oktatds, illetve a kételezd kézépfoky ok-
tatés végére kialakitandé képességeket. A LOGSE kimondja, hogy az elemi oktatds a tanulék
kévetkezd képességeinek kifejlesztésében kell, hogy segitséget nydijtson:

* a spanyol nyelv és a (sajdt) autondm kdzdsség hivatalos nyelvének helyes haszndlata;
* egyszer( (nyelvi) Uzenetek egy adott idegen nyelven t6rténé megértése és kifejezése;
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egyszer( szémtani ismeretek és az elemi logika mindennapi élethelyzetekben valé alkalmazéso;
a csalddi és otthoni kérnyezetben — illetve a megfelelé térsadalmi (kapcsolati) csoportok
vonatkozdsdban — valé éndllé cselekvéshez szikséges készségek elsajdtitésa;

az emberi életet és koegzisztencidt irdnyitéd alapvetd értékek elismerése, és a veltk dssz-
hangban valé cselekvés;

az &brdzolds és mlvészi kifejezés kildnbozd eszkédzeinek hasznélata;

fizikai, térsadalmi és kulturélis kérnyezetik — s az azon belGli cselekvési lehetéségeik — alap-
vetd jellemz8inek megismerése;

a személyi higiénia és a testi egészség értékelése, valamint a természet és kdrnyezet meg-
8rzése fontossagdnak elismerése;

a testnevelés és a sport személyes fejlédés elésegitésére valé felhaszndldsa.

A LOGSE dltal leirt, s a tanulék éltal a kételezd kézépfokd oktatds sordn kialakitandé 11 képes-
ség az aldbbiakat tartalmazza:

dsszetett szbébeli és irott szdévegek, valamint Gzenetek megértése és helyes reprodukalé-
sa/visszaaddsa spanyol nyelven és — ahol alkalmazhaté — az autoném kézdsség nyelvén;
egy idegen nyelv megértése és meghatérozott szinten térténé reprodukaldsa;

kuldnféle informacidforrésok és tartalmak kritikus szemléletG felhaszndldsa, és Uj ismeretek
4néllé médon valé elsajatitésa;

oz egyUttmOkddés, erkélesi felel8sségvdllalds, szolidaritds és tolerancia szellemének meg-
felel6 magatartds, tiszteletben tartva az egyenlé elbirdlés elvét;

a mivészetek és a kultira megismerése, értékelése és tiszteletben tartdsa;

a tarsadalomra kihaté fébb tényezék elemzése, és a természet alapvetd tdrvényeinek meg-
ismerése;

az ismeretek gyakorlati dimenziéjdnak megértése, s alapvetd felkésziltség megszerzése
a mUszaki tudoményok teriletén;

hagyomdnyaink és kulturdlis 6rokségink alapvetd hiedelmeinek, attitGdjeinek és értékeinek
megismerése, kritikus szemlélet( értékelése, s azon elemek kivélasztdsa, melyek dltaldnos
egyéni fejl8désiuknek leginkdbb kedveznek;

az egészséggel kapcsolatos tarsadalmi szokdsok, a fogyasztéi magatartdsforma és a kér-
nyezet megbecsilése;

az 8ket koérilvevé tdrsadalmi, természeti és kulturdlis kérnyezet megismerése, s fejl6désik
eszkdzeként valé felhasznaldsa;

a testnevelés és a sportok személyes fejl6dés eszkdzeként valé felhaszndldsa.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Mint korébban kifejtettik, az alaptanterv nem pusztén a tanitds céljainak és tartalmdénak rész-
letes kifejtését tartalmazza, hanem jelzi a szikséges képességek fejlesztésére leginkdbb meg-
felelé tanitdsi megkézelitést is. A LOGSE kimondja, hogy az elemi és kételezd kdzépfok okta-
tdsban a tanitds médszereinek eld kell segitenitk a tanulék kiegyensilyozott, széles kéry fejlé-
dését, integralva kilénbdzé tapasztalataikat és tanulmdnyi tevékenységeiket; valamint hogy a
tanitdsnak személyre szabottnak kell lennie, és az egyes gyermekek tanulési tempéjdhoz kell
igazodnia. A tanitdsi médszereket az egyes tanuldk szikségleteihez kell alakitani, s azoknak el
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kell segftenitk az érintettek &ndllé tanuldsra, illetve csapatmunkéra valé képességét. A tanitds
mélyén megh(z6dé — s a konstruktivista megkézelitésmédon alapulé — elveket vildgosan meg-
hatérozza az Oktatdsi és Tudomdnyos Minisztérium (MEC, 1989b). Ezek megkévetelik, hogy ki-
induldsi pontnak az egyes tanuldk fejlédési szintiét kell tekinteni, és figyelembe kell venni kog-
nitlv készségeiket (az adott fejl8dési szakasznak megfeleléen), s az dltaluk mér elsajdtitott fogal-
makat. Az irédnyelvek kimondjdk, hogy a tanuldsnak a didkok kognitiv tudatossdga részévé kell
vdlnia, tdbbnek kell lennie a puszta memorizdaldsndl, s hogy el kell sajétitaniuk a tanulds képes-
ségét is. Az irdnyelvek tovébbd hangsilyozzdak, hogy a tananyagnak alkalmazhaténak/hasznos-
nak kell lennie mind a valédi élethelyzetekben, mind pedig a tovabbi tanulményok tekintetében.
Végul, a tanftdsnak tdmogatnia kell a tanulék intenziv tevékenységét, mely magdban foglalja az
0j tartalmak és a korébbi fogalmi elemek dsszekapcsoldsdt. E tekintetben a tandr szerepe koz-
vetitd jellegy, s feladata a lényegi tanulés elésegitése.

Hivatalos oktatdsi dokumentumok (tantervek, irdnyelvek stb.) olyan intézkedésekre is hivatkoz-
nak, melyek célia a problémamegoldds, valamint a tanulds képességének elsajatitdsét tdmoga-
16 kritikai és alkoté jellegl gondolkoddsi készségek fejlesztése. A fent emlitett elveket felhasznal-
va az oktatdsi intézmények tantervi projekteket és tantermi programokat dolgoznak ki, melyek
meghatdrozzdk az alkalmazandé médszereket. A médszerek kivélasztdsdat az egyes osztdlyok
sajétos jellemzdi is befolyésoljak.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A LOGSE az elemi oktatds szdmdra a kévetkezé f8bb tantervi terileteket hatdrozza meg: a ter-
mészeti, tarsadalmi és kulturdlis kérnyezet ismerete, miUvészeti oktatds, testnevelés, spanyol
nyelv és irodalom, az érintett autoném kézdsség hivatalos nyelve és irodalma, idegen nyelvek,
matematika és hittan®. Az alaptanterv értelmében az idegen nyelv csak az elemi oktatds méso-
dik szakaszétél kételezé tantérgy, a legtébb autoném kézdsség azonban mdr az elsé szakasz-
ban kételezdvé teszi egy idegen nyelv tanuldsat.

A kotelezé kdzépfokt oktatds kdzés alaptanterve (ESO) minden didk szamdra kételezévé teszi a
kévetkezé tantargyak oktatésat: természettudomdny, testnevelés, mivészeti oktatds, tarsadalmi
tanulményok, féldrajz és térténelem (beleértve az erkdlesi és etikai megfontolésokat), idegen
nyelvek, spanyol nyelv és irodalom, az adott autoném kézdsség hivatalos nyelve és irodalma,
matematika, mUszaki tudoményok, zene, hittan®, valamint az interdiszciplindris témdk. Az utol-
sé évben az erkdlcesi és etikai megfontolésok tartalmi blokkot kilénvélasztigk a tarsadalmi ta-
nulményoktél, a térténelemtél és a féldrajztdl, s a tovdbbiakban erkélcstan elnevezés alatt, ki-
[6n tantargyi terGletként oktatjdk. A tanulék ezen a szinten szakmai alapképzésben is részesil-
nek, ami gyakorlati dimenziét kélcséndz iskoldztatdsuknak, és felkésziti ket a munka vildgdba
torténd dtmenetre. Az ebben a kontextusban tanitott szakmai képességeket a véllalkozé szellem
kulecskompetencidja megjelenésének is tekinthetjik. Egy fakultativ elemet is bevezetnek az utol-
sé évben, amikor a didkoknak a kévetkezé négy tertlet kdzil kettét kell kivélasztaniuk: termé-
szettudomdnyok, vizudlis és plasztikus oktatds, zene és mUszaki tudomanyok.

% Az iskoldknak kételezd felkindlni ezt a tantdrgyat, de a didkok énkéntes alapon vélaszthatjdk.
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A kételezd kdzépfoky oktatds kézés alaptantervét? (melyet a 1007/1991. jonius 14., BOE 26-
6-1991 jelzésy Kirdlyi Rendelet hozott létre) nemrég médositotték (a 3473/2000. december 29.,
BOE 16-1-2001 jelzésG Kiralyi Rendelettel). Az ) rendelkezések megvalésitésa a 2002/2003-
as és a 2003/2004-es tanévek kozétt fokozatosan térténik majd, és azok szémos valtozést fog-
nak hozni. Ezek egyike a kommunikdciés és informdciés technolégia (ICT) mUszaki tudomdényok
tantérgyi terileten belli, kilén elemként — illetve a nyelvoktatés és az irodalom, valamint a ze-

ne tanftédsénak eszkdzeként — valé bevezetése.

7. ABRA: FOBB KULONBSEGEK A KOTELEZO KOZEPFOKU OKTATAS TERULETEN 1991-BEN,
ILLETVE 2000-BEN BEVEZETETT KOZOS ALAPTANTERVEK KOZOTT

1007/1991. szém Kirdlyi Rendelet

3473/2000. szamu Kirdlyi Rendelet

Az értékelési paraméterek és szempontok
a szakasz egészére vannak meghatdrozva.

Az értékelési paraméterek és szempontok az érintett
szakasz minden egyes évére meg vannak hatdrozva.

Az elsé szakasz kdvetkezd

két f8 tantargydra szant éraszém:
Spanyol nyelv és irodalom 210.
Matematika 140.

Az elsd szakasz kévetkezd

két f8 tantargydra szant éraszém:
Spanyol nyelv és irodalom 245.
Matematika 175.

A klasszikus kultorét valaszthaté tantérgyként biztositjak
a mdsodik szakasz legaldbb egyik évében.

A klasszikus kultorét vélaszthaté tantérgyként
kell biztositani a mésodik szakasz mindkét évében.

A vélaszthaté tantérgyak, a masodik idegen nyelv
és a klasszikus kulttra tananyaga nincs meghatdrozva.

A vélaszthaté tantdrgyak, a mésodik idegen nyelv és a
klasszikus kultdra alapveté tananyagdnak meghatdrozésa.

Nincs kifejezett utalds az ICT-re.

Az ICT-nek a mUszaki tudomanyok tandrgyi tertlet
kilondllé részeként, valamint més tantérgyak tanuldsénak
és tanitdsénak eszkézeként valé bevezetése.

A biolégia és geolégia, valamint a fizika és kémia
4ndllé értékelése csak a negyedik évben lehetséges.

A biolégia és geolégia, valamint a fizika és kémia
8nallé értékelésének a harmadik évre valé kiterjesziése,
amikor a természettudomanyi tantérgyi terilet

két kilonallé részre valik szét.

Forrds: Oktatdskutatdsi és Dokumentdciés Kézpont (CIDE), a rendeletekre vonatkozéan.

A [dv8beli Mindségi Térvény intézkedések egész sordt kivénja bevezetni, melyek & térekvése,
hogy a spanyol oktatdsi rendszert ésszhangba hozzdk az Eurdpai Unié oktatdsi prioritdsaival.
Ezek az intézkedések elsésorban a kételezd kézépfokl oktatdsra irdnyulnak, és olyan rendelke-
zéseket tartalmaznak, melyek a vélaszthaté képzési Gtvonalak szémdnak névelését, valamint
a tanulmdnyi teljesitmény értékelésének médositésat célozzdak.

A kormény dltal az egész orszdg szamdra meghatdrozott alaptanterv a spanyoltél eltérd hivatalos nyelvvel rendelkezé
autondm kdzdsségek iskolai drarendiének 55%-at, mig a spanyollal, mint hivatalos nyelvvel rendelkezék iskolai érarend-
jének 65%-at teszi ki.



Spanyolorszag

A fent emlitett tantargyi terGletek mellett valamennyi oktatdsi intézmény kételes a vallési oktatds
valamilyen formdjat biztositani. A szilék déntik el, hogy gyermekeik jarjanak-e ilyen érékra,
vagy olyan alternativ tevékenységeket valasztanak, melyek a tarsadalmi és kulturdlis élet kilén-
féle aspektusaival kapcsolatos gondolkodds kialakuldsét mozditjgk elé.

A fentebb emlitett valamennyi tantérgyi terilet hozzéjarul valamely, vagy az dsszes, capacidades
(képesség) fejlédéséhez. A kotelezd kézépfokl oktatdsban a tantdrgyirdnyl oktatdsra fenntartott
idé mellett hetente egy 6rdt kell szdnni konzultécids tevékenységekre (tutoria). Ezek a tevékeny-
ségek az interperszondlis és személyes készségek fejlesztésére irdnyulnak azdltal, hogy arra ne-
velik a tanulékat, valjanak felelésségtelies egyénekké, élienek egyitt békében, és viselkedjenek
térsadalmilag elfogadott médon. A 8. és 9. dbra a korébban leirt képességek relativ fontossd-
gdnak bemutatésara tesz kisérletet.

A tarsadalmi igényre vdélaszul az erkdlcsi értékek és mds, interdiszciplindris témdk is bekertltek
az alaptantervbe. llyen témakér példdul az dllampolgdri ismeretek oktatdsa, a kdrnyezetisme-
ret, a szexudlis nevelés, a fogyasztéi oktatés, a kdzlekedésbiztonsagi ismeretek, az emberi jogok
és békeszeretet oktatdsa, az egészségigyi nevelés, a nemi szerepek oktatésa stb. Az egyes isko-
|6k — szUkségleteik és tapasztalataik alapjan — maguk déntik el, hogy mekkora hangsulyt fektet-
nek ezen interdiszciplinéris terUletek oktatdséra.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

A minimélis alaptantervet megdllapité Kirdlyi Rendeletek — a LOGSE dltal megnevezett képessé-
gek fejlesztésének céljaval - részletesen meghatdrozzdk az oktatds alapvetd célkitGzéseit. Mivel
a képességek értékelése nehézségekbe Utkdzik, az értékelés kdzéppontidban annak felmérése
all, hogy milyen mértékben sikerilt megvalésitani ezeket a célokat. Az érvelés szerint minél ma-
gasabb az eredmények szintje, anndl sikeresebb lesz a capacidades elsajétitdsa. Az alaptanterv
és az autondm kdzdsségek dltal kiadott tantervek vildgosan meghatdrozzék a célokat és értéke-
lési szempontokat. A tanitds feltételeit és tartalmat, valamint az egyes tanulék sajdtossdgait is
figyelembe veszik e folyamat sordn. Az iskolék szabadon hozzdigazithatidk a célokat és kritéri-
umokat a helyi igényekhez, mindaddig, amig az nem veszélyezteti a (tantervben el8irt) képessé-
gek teljes kérének kialakitésat.

Bar dsszefiggd folyamatnak tekintik, az értékelés a kételezd oktatds bizonyos idépontjaiban
kézpontilag eldirt médon is megvalésul. Az elemi oktatdsban a tandrok folyamatos értékelést al-
kalmaznak annak megéllapitdsara, hogy bizonyos tanuldk szdméra haszonnal jérna-e kiegé-
szitd tdmogatdintézkedések biztositésa, illetve a tanterv szikségleteikhez t6rténd igazitdsa.
Kételezd értékelés valésul meg minden egyes szakasz végén, azt eldéntendd, hogy a tanulé
tovébbléphet-e a kévetkezd szakaszba, vagy évet kell ismételnie.

A kotelezd kdzépfoky oktatdsban a mdasodik szakaszba valé — és az azon belili — tovdbblépés
értékelésen alapul. A déntd szempont annak megitélése, hogy a tanulé — megfelelé tekintettel
oz addig elsajdtitott képességeire — milyen esélyekkel rendelkezik tanulményai sikeres folytatd-
séra. Ha szikséges, a tantervet a tanulék egyéni igényeihez igazithatjak.
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Fejlesztendé képességek

Tantérgyi teriletek

Természettudomény

ti oktatds

Uvésze

M

Testnevelés

Spanyol és egyéb hivatalos
nyelvek és irodalmuk
Idegen nyelvek

Matematika

Hittan

A spanyol nyelv és az érintett autoném kézdsség
hivatalos nyelvének helyes haszndlata.

Egyszer( (nyelvi) Gzenetek egy adott idegen
nyelven térténd megértése és kozlése.

Egyszer( sz&mtani ismeretek és az elemi logika
mindennapi élethelyzetekben valé alkalmazdsa.

A csalédi és otthoni kérnyezetben
— illetve a megfeleld térsadalmi (kapcsolati) csoportokban —
valé 6ndllé cselekvéshez szikséges készségek.

Az emberi életet és koegzisztencidt irdnyfité
alapveté értékek elismerése, és a veltk
dsszhangban valé cselekvés képessége.

Az dbrdzolds és mivészi kifejezés
kilénbsz8 eszkdzeinek haszndlata.

A fizikai, tarsadalmi és kulturdlis kérnyezet
— s az azon belUli cselekvési lehetéségek —
alapveté jellemz8inek tanuldk dltali ismerete.

A testi higiénia és egészség értékelése, valamint a természet
és kdrnyezet megdrzése fontossdgdnak elismerése.

A testnevelés és a sport személyes fejlédés
elésegitésére valé felhaszndldsa.

Forras: Oktatdskutatdsi és Dokumentéciés Kézpont (CIDE), a rendeletekre vonatkozéan.
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Tantdrgyi tertletek
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Osszetett szébeli és irott szévegek, valamint tzenetek
megértése és helyes reprodukdldsa spanyol nyelven o | o] e . .
és az érinteft autonédm kdzésség nyelvén.
Egy idegen nyelv megértése és meghatdrozott
. .

szinten 16rténd reprodukdlésa.

Kolenféle informdciéforrdsok és tartalmak tanulék
dltali kritikus szemlélety felhasznéldsa, és Oj ismeretek L B . . LI B
3néllé6 médon valé elsajétitdsa.

Az egyittmUkadés, erkélesi felel8sségvallalds, szolidaritas
és tolerancia szellemének megfelel6 magatartés, LI . . . o |
tiszteletben tartva az egyenld elbirélds elvét.

A mivészetek és a kultGra megismerése,

értékelése és tiszteletben tartésa. ot : ‘ : :
A tarsadalomra kihaté f8bb tényezék elemzése,
. . , . . . .
és a természet alapvetd tdrvényeinek megismerése.
Az ismeretek gyakorlati dimenzidjdnak megértése,
L] .

s alapvetd felkésziltség megszerzése
a mUszaki tudomdnyok teriletén.

Hagyomdnyaink és kulturdlis érékségink alapvetd
hiedelmeinek, attitddjeinek és értékeinek megismerése,

kritikus szemléletl értékelése, s azon elemek kivalasztdsa, o | e . . .
melyek az érintettek dltaldnos egyéni fejl6désének

leginkdbb kedveznek.

Az egészséggel kapcsolatos tarsadalmi szokédsok,

a fogyasztéi magatartésforma . . .

és a kérnyezet megbecsilése.

A tanulékat kérilvevd tarsadalmi, természeti és

kulturélis kérnyezet megismerése, L
s fejl8désik eszkdzeként valé felhasznéldsa.

A testnevelés és a sportok személyes fejl6dés

eszkdzeként valé felhaszndlésa.

Forrds: Oktatdskutatési és Dokumentdcids Kézpont (CIDE), a rendeletekre vonatkozéan.
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Az értékelést mindig az érintett tandrok csoportja végzi, akiket — a kézépfoky oktatdsban — az
iskolai Tandcsadé Részleg 14t el javaslatokkal. A kételezé kdzépfoky oktatds végén azok a did-
kok, akik valamennyi oktatdsi célt elérték, megszerzik a Graduado en Educacién Secundaria bi-
zonyftvényt (Kézépfokt Oktatdsi Bizonyitvany). Ez belépést nyujt szamukra a Bachillerato, vala-
mint a kézépfokd szakmai képzés intézményeibe. Egy tandrokbél 4llé csoport — melyet a tanu-
|6 osztalyfénske koordindl, s az iskola tandcsadé részlege irdnyft — bizonyos tanulék esetében
akkor is javasolhatja a bizonyitvdny odaitélését, ha az érintettek nem érték el a szikséges osz-
télyzatot a tantérgyi teriletek egyikén sem, feltéve, ha az adott szakasz oktatdsi céljait éltaldnos
értelemben teljesftették. Tovdbbd, valamennyi didk irdsos igazolést — iskolaldtogatdsi bizonyit-
vanyt — kap, mely tartalmazza a stddium éveinek szdmét, a kilénbszd tantdrgyakban elért ered-
ményeket, és bizalmas ajdnldsokat fogalmaz meg a tanulmanyi és a szakmai jév6 tekintetében.

Nemzeti szinten az alaptanterv megvalésitdsat, s az abban eldirt képességek elsajdtitésat az
Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién, vagy INCE (Nemzeti Min8ségi és Ertékelési Intézet)
kiséri figyelemmel. Regiondlis szinten az oktatdsi rendszer értékelése az autoném kdzdsségek
feladata. Mind az INCE, mind pedig a kézésségek mutaték rendszerét hozték létre, mely lehe-
t8vé teszi szdmukra a képességek — kilénbézé oktatdsi szinteken és szakaszokban térténé — el-
sajétitésénak hatékonyabb nyomon kévetését, és az oktatdsi rendszer éltalénos hatékonysagé-
nak értékelését. Jelenleg mindségi mutatdk olyan csoportidnak kidolgozésén dolgoznak, mely
orszdgos viszonylatban alkalmazhaté lesz.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Nincsenek nemzeti szintly kdévetelmények a tanulék dltal a kételezd oktatds végére elsajatitandé
képességek (capacidades) egyikére nézve sem.

A specidlis oktatdasi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tdmogatdsa

A spanyol oktatdsi rendszert az ahhoz szikséges rugalmassdggal tervezték meg, hogy vala-
mennyi tanulé szémdra — tarsadalmi és gazdasdgi héttertktél, valamint intellektuélis képessé-
geiktdl figgetlenil — lehetévé tegye az eléirt képességek kialakitésat. A LOGSE kikéti, hogy az
oktatési rendszert minden olyan forréssal el kell 1atni, ami az ideiglenes vagy éllandé specidlis
oktatési szikségletekkel rendelkezd tanulék szémdra elengedhetetlen ahhoz, hogy — akér vala-
mely hagyomdnyos iskoléban, akér egy specidlis oktatési intézményben — ugyanazon képessé-
geket kifejlesszék, mint amelyek a tanuldk szdméra dltaléban véve meg vannak hatérozva.
A heterogén iskolai populéciét elérni kivéné éltaldnos intézkedések kilénbdzé szinteken kidol-
gozott tantervet foglalnak magukban (azaz, a kézponti kormdnyzat, az autoném kdzdsségek, az
iskoldk, illetve a tanterem szintjein); bizonyos tantargyi teriletek valaszthaté jellegét; megerési-
8 és tamogaté tevékenységeket (o matematika és a nyelv kiemelt kezelésével); valamint speci-
dlis tanulécsoportok létrehozdsét. Ezek az intézkedések kiegészilnek az iskolai populdcié kéré-
ben mutatkozé egyenlétlenségek kompenzdlasat célzé 1épésekkel. Ez utdbbi esetekben a tanter-
vet az egyéni szikségletekhez lehet igazitani, kiegészité oktatdst lehet szervezni korrepetdlé ta-
narokkal, meg lehet ismételtetni az évet a tanulékkal, vagy &t lehet 8ket irdnyitani egy — a ha-
gyomdnyos iskoldk keretében vagy azon kivil mikédé — specidlis oktatdst nyijté egységbe.
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A kulcskompetencidk nemzetkozi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

Spanyolorszdg az 1980-as évek sordn kapcsolédott be a nemzetkézi értékelési projektekbe.
Részt vesz az INES-ben, valamint kézrem(kdédstt a PISA 2000-ben és a Harmadik Nemzetkézi
Matematikai és Természettudoményi Vizsgdlatban (TIMSS).

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

A 3473/2000. sz&m Kirdlyi Rendelet bizonyos véltoztatdsokat eszkézdlt az alaptantervben a 8
tantérgyak oktatésdt illetéen (tovébbi részletekért lasd a 7. &brét). A Kataldn Autondm Kdzés-
ség 2000-ben kiadta az Identificacié de les competéncies bdsiques en I’ensenyament obligatori
(A kotelezd oktatds alapkompetencidinak meghatdrozésa) cimiG dokumentumot, mely egy,
Katalénidban, a Baledr-szigeteken és a Kandri szigeteken végzett felmérés eredményeit mutat-
ja be. A tanulmany az alaptantervet vizsgélja, és a képességeket &t kulcsteriletre sorolja be: ma-
tematikai, tarsadalmi, nyelvi, mGszaki és munkahelyi képességcsoportokra. Részletesen leirja az
e terUletekhez kapcsol6dé tantervi tartalmat is, ami elsajétitandé kompetencidk formajéban ke-
r0l meghatdrozdsra. A tanulmdny ezenkivil kézzéteszi egy felmérés eredményeit is, melyet ki-
[6nb6z8 tarsadalmi csoportok képvisel8inek kérében végeztek el annak érdekében, hogy meg-
hatérozzdk azon kulcskompetencidk kérét, melyeket a tanuléknak el kell sajétitaniuk a kételezd
oktatés végére. A felmérésben azt kérték a résztvevékidl, hogy dllitsak fel személyes rangsoru-
kat a kulcskompetencidk tekintetében, melynek eredményeként 245 ilyen kompetenciét azono-
sitottak, melyek kézil a legfontosabbnak a négy szémtani alapmiveletet tartotték (8sszeadés,
kivonds, szorzds és osztds). E felmérés nyomdn a tanulmdny tovébbi kisérletet tett annak meg-
dllapitdséra, hogy mely kulecskompetencidk nydjtanak alapot a j6vébeli sikeresség elSrevetitésé-
re. Kévetkezd 1épésként, 2001-ben és 2002-ben, a tanulék e kompetencidkban elért eredmé-
nyeit értékelték. Az utdbbiak terén bizonyos esetekben elért kivalé eredmények azt sugallték,
hogy a tdrsadalom a legnagyobb fontosségot a munkdéval kapcsolatos kompetencidk oktatésé-
nak tulajdonitja.
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FRANCIAORSZAG

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Az elemi oktatés tantervei, csakigy, mint a collége® tantervei részletesen meghatarozzék a tanu-
|6k dltal az oktatds egyes szakaszainak végére minden egyes tantérgybél elsajdtitandé ,kompe-
tencidkat”, és még inkdbb részletekbe menden igy tesznek az elemi oktatds vége vonatkozdsdban.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A kételezd oktatds folyamdn tanitott tantdrgyakra vonatkozé tantervek szémos elsajétitandéd
Jkompetenciat” hatdroznak meg, és kéziluk hdromra hivatkoznak kilénésképpen, melyek: az
irds, az olvasds és a szamtan. Mégis, a nyelvi készségek és a francia nyelv terén valé meg-
felelé jartassdg tekintheté az egész elemi és kdzépfokl oktatds kiemelt prioritdsdnak, mivel an-
nak megszerzésével a tanulék egyre inkdbb 6ndllévé valnak iskolai és személyes intellektudlis
tevékenységukben. E tekintetben a nyelvi készségeket olyan képességként kell értelmezni, mely
lehetévé teszi dnmagunk kifejezését, illetve a valamennyi lehetséges médon valé kézlést (pl. a
modern nyelvek, a matematika, az informdciés és kommunikéciés technolégia tertletein). A col-
lége hatodik évfolyamatél a harmadikig tart az a folyamat, melynek sordn a tanulék a tantermi
kézlésméd haszndlatétédl — tandraik jelentds segitségével — eljutnak gondolataik egyéni médon
térténd kifejezésének megvaldsitésdig, mely lehetévé teszi szamukra az 8néllé munkét, kiléns-
sen az olvasds terén. Ezek a kompetencidk tehét dllandé fejl6désen mennek keresztil, s éppen
ezért képlékenyek, és nem is tekintheték szildrdnak a kételezé oktatds befejezéséig. Ebbél kifo-
lyblag — az adott oktatdsi tevékenységtd| figgetlentl — folyamatosan formdalédnak, s igy szikség
van valamennyi tanuldsi tevékenység sordn valé kiemelt kezelésikre, és rendszeres nyomon
kévetésikre.

Az Oktatdsi Minisztérium dltal elkészitett hivatalos tantervek meghatérozzdk a kételezd oktatds
sorén kialakitandé kompetencidkat. Ezek a kompetencidk két csoportra oszlanak, nevezetesen
az dltaldnos és tantdrgyspecifikus kompetencidkra, mely utébbiak mindegyikét ,a nyelvi kész-
ségekben valé jartassdg” elsddleges kompetencidjdval 8sszefiggésben hatdrozzak meg.

Az dltalénos kompetencidk két f6 csoportra oszthatdk, az egyik a szébeli, a mésik az irdsbeli
kommunikéciéhoz kapcsolédik.

* A szébeli kommunikécié osztdlytermi hasznélatanak elsajétitésa:

Kézdnség eldtt beszélni bonyolult feladat (mdésok reakcisjétédl valé félelem, a felndttek véle-
ménye, gétlésok, szocio-kulturélis hagyoményok stb.). A szébeli kommunikécié elsajdtitésa
semmilyen kdrolmények kézétt nem korlétozédhat csupdn a legjobb képességekkel rendel-
kezd tanuldkra. Ezért alapvetéen fontos, hogy az ilyen kommunikdciés folyamatokat kival-
t6 helyzetek rendszeresen biztositva legyenek valamennyi tanulé szdméra, s a tandrok meg-
felelé tirelemmel és hatdrozottsdggal kezeljék azokat.

» Alsé kdzépfoky dllami vagy magdnszervezés( iskola minden, az elemi oktatdst befejezd tanulé széméra. Ezekben az
intézményekben négy évig tart az iskoldztatds, s az évfolyamok elnevezése névekvé sorrendben: hatodik, 6tédik, negyedik
és harmadik.
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* Az irdsbeli kommunikdcié tantermi tevékenységek sordn térténd javitésa:

Ez az dltaldnos kompetencia két fontos ésszetevébél éll: a tanuldshoz szikséges olvasni tu-
désbél, valamint az alapkompetencia megszerzésébél az irds és fogalmazés teriletén.

A francia oktatési rendszer sajdtos tulajdonsdga, hogy a tantérgyspecifikus kompetencidk fej-
lesztését ,a nyelvi készségekben vald jartassag” dltaldnos kompetencidjénak elsajétitésa koré
szervezi. Ez azt jelenti, hogy a kételezd oktatds sordn valamennyi tantdrgyat a beszéd, az olva-
sds és az irds készségeinek fejlesztése célidval oktatnak. Az aldbbi tiz tantargyi terilet vonatko-
zGséban hatdrozték meg a tantdrgyspecifikus kompetencidkat:

¢ d4llampolgéri ismeretek,

* irodalom,

* a francia nyelv gondos tanulményozdsa,

* egy idegen (vagy regiondlis) nyelv,

o térténelem,

* foldrajz,

* szamtan és matematika,

¢ kisérleti tudomdnyok és mUszaki tudomanyok,
* muUvészeti oktatds,

* testnevelés és sportok.

A f& tantérgyi teriletekhez kapcsolédé specidlis kompetencidk kézil ki kell emelni egy Uj alap-
kompetencidt, mely a szamitégépes ismeretek elsajétitésdra vonatkozik.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A konkrét kompetencidk egyes szakaszok végére térténd, tantdrgyankénti elsajétitdsa a tanulék-
nak nyujtott oktatds véltozatlan célia marad. Az Oktatdsi Minisztérium dltal elkészitett hivatalos
tantervek meghatdrozzdk az elsajatitandé kompetencidk kérét. Az egyes tandrok maguk vélaszt-
idk meg az alkalmazott tanitdsi médszereket, illetve a szikséges tankdnyve(ke)t.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A kételezd oktatds sordn tanitott valamennyi tantérgyi terilet alapveté médon jérul hozzd a
kompetencidk elsajétitdsahoz. igy példéaul a francia nyelvi tanérék célia az, hogy képessé tegyék
a tanulékat bérmilyen éltaluk olvasott vagy irt széveg megértésére; felkeltsék az érdeklédésiket
az irodalmi szévegek és mivek irdnt; megtanitsdk éket az informécidk és a megfelelé ismere-
tek 6né&llé megszerzésére, illetve elsajétitdséra; s végil, de nem utolsésorban, bevezessék 8ket
az érvelés és meggydzés kilonbdzé eszkdzeinek alkalmazdsaba.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuUsitasa

Az érintett tandr(ok) minden év végén értékeli(k) o kompetencidkat. A kételezd oktatds bizonyit-
vénnyal tanusitott értékelése, ami kordbban szabadon vélaszthaté volt, fokozatosan néveli a
collége intézményének sikeres befejezése nyoman kiadott nemzeti bizonyitvény stétusét.



Franciaorszdg

Ezen t0lmenden, az Oktatdsi Minisztérium tervezési igazgatdésaga évrdl évre szisztematikus mé-
don megszervezi — nemzeti szinty eljdrés keretében — valamennyi tanulé kételezd értékelését. Ezt
az értékelést a kételezd oktatds két pontjan végzik el: az elemi oktatds idészakdnak kézepén, a
tanulék 8 éves koréban, illetve a collége megkezdésekor, amikor 11 évesek. Az utébbi értéke-
lés ugyanazon tantdrgyakra ésszpontosul, mint az elemi szint(, azaz a francia nyelvre és a ma-
tematikdra. Ezek a felmérések, melyekre a tanév kezdetén ker(l sor, csupdn a tandrok szamdé-
ra szolgdld eszkdzdk, elbsegitve tanitési médszereik megfeleld szabdlyozdsét.

Az Oktatdsi Minisztérium 1994 éta rendszeresen felméri a tanulék dllampolgéri és jogrenddel
kapcsolatos ismereteit. Az informécidkat 11 éves tanulék reprezentativ mintdjanak kiosztott
kérddivek segitségével gyUjtik 8ssze. A kérdések a demokrdcidval és a politikai rendszerrel kap-
csolatos ismeretekre vonatkoznak.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Jelenleg nincsenek sem nemzeti szintG — a tanulék e tekintetben elért eredményeit értékels — ké-
vetelmények, sem pedig az osztdlyozdsi eljérdsokra vonatkozé bérmiféle rendelkezések. A tana-
rok hatdrozzék meg a kdvetelményeket, s az értékelés rendszerint a tanulék dltalénos teljesitmé-
nyén alapul.

A specidlis oktatési szikségletekkel rendelkezé tanulék tdmogatdsa

Személyre szabott tdmogatéintézkedéseket szerveznek az ,egységes collége” keretein beldl,
mely intézmény félvesz minden 11 és 15 év kdzétt fiatalt. A zones d’éducation prioritaire — ZEP
(kiemelt oktatdsi dvezetek)® teriletein talalhaté iskoldkban fokozott témogatdst nydjtanak.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

Francicorszdg szdmos nemzetkézi vizsgdlatban vett (illetve vesz) részt, t16bbek kdzétt a FIMS
(1964), a SIMS (1980-82), az RLS (1989-95), a TIMSS (1993-95), a PIRLS (1999-2003), vala-
mint a PISA (2000, 2003, 2006) programokban.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Ami a collége elsé két évét illeti, 2001-ben ,itinéraires de découverte” (felfedezéshez vezetd utak)
néven U] tervezetet inditottak el, melyet a collége mdsodik évében fognak bevezetni a
2002/2003-as tanévben. Ezek a ,felfedezéshez vezetd utak” serkenteni fogjék a tanulék érdek-
|8dését azdltal, hogy olyan tevékenységekbe vonjék be 8ket, melyek elémozditjék az interdisz-
ciplindris projektekben valé &ndllé munkdt. Ondllé munkét végzé tanulék és csoportokban dol-
gozé tandrok jellemzik a projekteket, melyek négy tematikus terGletet dlelnek fel: a természet és
az emberi test, a mUvészetek és a humdn targyak, a nyelvek és a civilizécié, valamint az alko-
tds és az eljérésok.

% Ezek olyan teriletek, melyeken a tarsadalmi feltételek megnehezithetik, vagy akar meg is akaddlyozhatigk az  oft él8

ilyen terileteken mikadds iskoldk teljesitményében jelentés javulds térténjen.
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A projektek kotelezd jellegGek, és a tanérék 10%-6t szanjdk réjuk. A tanuléknak négy utat kell
kivalasztaniuk legaldbb két tematikus teriletrdl, kellé figyelemmel preferencidikra és természe-
tes képességeikre. A projekiek gazdagitani fogjdk a tanterveket azdltal, hogy hozzdjdrulnak a
mUveltséghez, valamint az ismeretek és készségek kilénbdzé tantdrgyi terileteken valé elsajé-
titdsdhoz. A 2003/04-es tanév kezdetén a projektek bevezetésre kerilnek a collége harmadik
évfolyamdn is, s az arra az évre vonatkozé z4rbériékelés eldzetes tesztként szolgdl majd az alap-
tanulmdnyok Uj bizonyitvdnya tekintetében, mely a tervek szerint felvéltja a jelenlegi nemzeti col-
lége bizonyitvanyt.

Tovabbmenve, az elemi iskoldk intézményeiben megerdsédétt a mivészeti és kulturdlis oktatds
a 2000. november 14-ei, mUvészeti és kulturdlis oktatds fejlesztését célzé nemzeti terv eredmé-
nyeképpen. A 2001/02-es iskolai tanévtd| kezdve ,mUvészeti és kulturdlis projektek irdnt elks-
telezett” tanérdkat vezettek be szdmos elemi iskoldban (académie). A kulturdlis szektorban tevé-
kenykedd mUvészeket és szakembereket lehet felkérni arra, hogy kézremiUkédjenek az - erre a
célra kijeldlt — 6rdkon, kézds oktatési projekt részeként. A tervezetet hamarosan kiterjesztik
collége elsé évére is.



IRORSZAG

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Az elemi oktatds szintjén egyre gyakrabban fordul eld a készség, illetve kuleskészség szakkifeje-
zés. A kulcskompetencia megnevezést nem haszndljgk. A kulcskészségek azon képességekre,
stratégidkra és megkézelitésekre vonatkoznak, melyeket a gyermek a tananyag elsajatitdsa
sordn — annak elésegitésére — alkalmazni tud.

Hasonléképpen, az elemi oktatdst kévetd iskoléztatdsban, az alséd kézépfoky oktatds szintién, a
kulecskompetencidkat rendszerint készségekben kifejezve jellemzik. Ezek a készségek be vannak
dgyazva a tantérgyalapl tantervbe, s az oktatds e szintjén tanitott tantdrgyak kéréhez kapcso-
|6dé tanmenetekben és tantervi dokumentumokban kifejezett médon meghatdrozzdk éket.
A készségek vagy kulcskompetencidk kérdésében bizonyos fokd vita zaijlik, bér az az oktatési
rendszer ezen szintjén kézel sem olyan mérték, mint a felsé kdzépfoky oktatds szintjén.

A koételezé oktatds végére elsajdtitandé kulcskompetencidk kivalasztdsa
A készségfejlesztés az Elemi Iskola Tantervének egyik f8 elemét képezi. A dokumentum kimondija:

Jelentés hangsulyt kell fektetni a kérdésfeltevés, az elemzés, a tanulmdnyozds, a kritikai gondol-
kodds, a problémamegoldés, valamint a mésokkal valé hatékony interakcié képességeinek
fejlesztésére.

A készségfejlesztésre val6é dsszpontositds elésegiti a tanulds integréldsét, valamint lehetévé teszi
a tanterv kdvetkezetes tervezését és megvaldsitdsét. A kdvetkezd készségek valamennyi tantervi
terGlet szerves részét képezik az elemi oktatés szintjén:

10. ABRA: INTERDISZCIPLINARIS KESZSEGFEILESZTES AZ ELEMI OKTATASBAN, REFERENCIAEV — 2002

A kritikai gondolkodds készségei Ogymint elemzés, megfigyelés,
értékelés, dsszegzés és problémamegoldds.

Tanuldsi készségek Ogymint kutatés, informécidkezelés,
dnértékelés és célok kitizése.

Tdrsas és személyes készségek Ogymint a sajdt készségek ismerete,
vélasztds, déntéshozds és felelésségvallalds.

Kommunikdciés készségek Ogymint odafigyelés, beszéd és (ki)hangsilyozds.

Informdciés és kommunikdciés technolégiai
(ICT) készségek

Forrés: Eurydice, Ir Nemzeti Iroda
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Kolan figyelmet szentelnek a magasabb szintd gondolkoddsnak és a problémamegoldé készsé-
geknek. Ezeket az Elemi Iskolai Tanterv bevezetéjében Ggy foglalidk éssze, mint adatok megfi-
gyelése, egybevetése és sszegzése, elemzés, értelmezés, értékelés, bizonyités és kévetkezteté-
sek levondsa.

Az alsé kdzépfoki oktatds (Junior Cycle) egészének feltlvizsgdlatakor megdllapitotték, hogy az
frés-olvasds, a szémalkalmazés és a kommunikdacié alapkészségei, valamint a tanulék e tertle-
teken megvalésulé teliesitményértékelésének fejlesztése nagyobb hangsulyt kell, hogy kapjanak.
Vitdk folytak arrél is, hogy az olyan dltaldnosabb készségek, mint a problémamegoldés, a dén-
téshozds vagy a kritikai gondolkodds mekkora szerepet téltsenek be a tantervben az oktatésnak
ezen a szintjén. Az informdciés és kommunikdciés technolégia egyre ndvekvdé mértékl iskolai
alkalmazdsa nyomdn felismerték annak szikségességét, hogy meghatérozzdk, illetve biztositsék
a tanulék ICT haszndlatdban valé kompetencidjdnak bizonyos (minimdlis) szintjét. A ,tdlzstfolt
tanterv” érzetét azonban gyakran emlegetik korlatozé tényezéként az emlitett készségek iskolai
oktatésban valé hangstlyosabb kezelése tekintetében.

A kulcskészségek (tanuldk szaméra vald) biztositésa olyan politikai dokumentumokban is szere-
pelt, mint példaul a Fehér Kényv az Oktatésrél — Oktatési Jévénk Vézoldsa (1995) [White Paper
on Education Charting Our Education Future (1995)]. Ez a tanulék szdmdra az oktatds e szintjén
alapvetéen fontos tanulmdnyi tapasztalatok kézétt emliti az aldbbiakat:

* kompetencia az irés-olvasds, a szdmolds, valamint a szébeli nyelvi készségek teriletein,
mely lehetévé teszi szamukra a fiatal felnéttként vald részvételt a tdrsadalomban;

* a gyakorlati készségek megértése és kompetencidja, mely magdban foglalja a szamitégé-
pes ismereteket és az informdciétechnolégidt.

Az NCCA (Nemzeti Tantervi és Ertékelési Tandics) beszamoléja, Az Alsé Kézépfokd Oktatés At-
tekintése, Helyzetjelentés: Fejlesztési Kérdések és Lehetéségek (1999) szintén elismeri annak fon-
tossdgét, hogy az alsé kdzépfokd oktatds tantervében tovdbb javitsék a kulcskészségek dtadd-
sdt, és azt javasolja, hogy kapjon nagyobb hangstlyt ezen készségek fejlesztése a — jelenlegi
tantervhez kapcsol6dé — tanitds, tanulds és értékelés teriletein egyarént. A jelentés ezeket a
készségeket nyolc nagyobb csoportba sorolja: kommunikdéciés és irds-olvasdsi készségek, szé-
moldsi készségek, manipuléciés készségek, informécidtechnolédgiai készségek, gondolkodési és
tanuldsi készségek, problémamegoldé készségek, személyes és interperszondlis készségek,
valamint térsas készségek. Ez a beszdmold a tovabbiakban is alapul szolgdl az alsé kdzépfokd
oktatés tantervének és értékelési rendszerének javasolt reformjdhoz.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

irorszég az oktatési rendszer valamennyi szintjén szémos médon biztositja a készségek elsajati-
tasét. Az elemi oktatds szintjén az Oktatdsi és Tudomanyos Ugyek Minisztériumdnak Tanfeligye-
|8sége rendszeresen értékeli a tanitds és tanulds minéségét.

Mint ahogy azt fentebb megjegyeztik, az Elemi Iskolai Tanterv valamennyi tantervi terileten el6-
segiti a készségek fejlesztését. Néhdny ilyen terilet azonban kilénésen fontos e készségfejlesz-



irorszég
I

tés lehetévé tételében. Az irds-olvasdsi készségek, s ezek részeként a szébeli nyelvi készségek,
fejlesztése kildndsképpen a nyelvi tanérdk [angol és gaeilge (ir kelta) nyelvek] keretében valé-
sul meg. A szdmoldsi készségeket, beleérive a becslés, a problémamegoldds, az elbrejelzés, az
informdcidkezelés stb. kompetencidit, leginkdbb a matematika tantdrgyon keresztil fejlesztik.
A térsas és személyes jellegl készségek féképpen a tdrsas, perszondlis (személyiségbeli) és
egészséglgyi oktatds kérében fejlédnek. A tarsadalmi, kérnyezeti és tudomdnyos oktatds egyéb
készségek fejlesztésére hivatott, mint példaul az elemzés, az (informécid)régzités és kommuni-
kécid, az értékelés, valamint a kutatds készségei. Az alséd kdzépfokl oktatdsban a készségek
a tanterv szerves részét képezik, s a tanftandé készségek konkrét csoportjét az adott tantérgyra
vonatkozé tanmenet és tantervi dokumentumok hatdrozzék meg.

Altalénossagban elmondhaté, hogy, noha a készségek tantervi integrécsja megvalésult, a je-
lenlegi, domindns oktatdsi kultra az ismeretek és a készségek dtaddsdat hangsilyozza a kom-
petencidk fejlesztése helyett, bér a két megkdzelités kdzétt nem hizhaté meg éles vélasztévonal.
A jelenlegi vitdk irényvonala a kompetencidk fejlesztésének fokozottabb hangsulyozdsa felé mu-
tat, példdul a problémamegoldés és a folyamatirdnyftés készségeinek fejlesztése a (természet)
tudomdny terén.

Kotelezé tantdrgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az elemi oktatés szintjén az irds-olvasdsi és a szdmoldsi készségek fejlesztése féleg a nyelv és a
matematika tantervi teriletein keresztUl valésul meg. Bizonyos tantervi terileteken a készségek
oktatésa az ismeretelemekbe és azok egységeibe dgyazddik, mint példaul a tarsas, perszondlis
és egészségugyi oktatds esetében. Vita folyik arrél, hogy az elemi oktatdsban a gyermekek mi-
lyen médon sajdtitsék el az ICT készségeket, valamint hogy ezek a készségek részletesen, s
hierarchikus médon fel legyenek-e sorolva a tandrok szémara kiadott irdnyelvekben.

Az alsé kézépfok iskoldk nagy részében az aldbbi tantérgyak kételezéek: ir nyelv, angol nyelv,
térténelem és féldrajz, matematika, természettudomdny vagy egy nyelv vagy egy Uzleti tantargy,
valamint az dllampolgdri, tédrsadalmi és politikai ismeretek (CSPE). A gyakorlatban a tanulék tal-
nyomd tébbsége a természettudomany mellett tanul egy modern nyelvet (példaul franciat vagy
németet), és sokan kézGluk még Uzleti, illetve mUszaki tantargyakat is vélasztanak.

Az NCCA fentebb emlitett beszamoléjanak javaslata szerint annak érdekében, hogy tagabb te-
ret és jelentésebb lehetéségeket teremtsenek az olyan teriletek szamdra, mint a kulcskészségek,
az alsé kézépfoky oktatds tantervének a jdvében kevéshé kellene eldirnia az idékereteket, s a
hangsulyt a tantdrgyi diszciplindkkal szemben a tapasztalati teriletekre kellene helyezni. Ezek
a tapasztalati terGletek az aldbbi tantargyakat foglalhatndk magukban:

* nyelv és irodalom,

* matematikai tanulmanyok,

* természettudomdny és mUszaki tudomdnyok,
* tarsadalmi, politikai és kérnyezeti ismeretek,
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* mUvészeti oktatds,

* testnevelés,

¢ hittan és erkdlcstan,

* orientdcié, tandcsadds és lelki gondozds.

Azok a tantargyak, melyekrél Ggy tartjdk, hogy a legkdzvetlenebb médon jarulnak hozzd az al-
taldnos, térsas és személyes készségek fejlesztéséhez, a kdvetkezék: az angol nyelv, a nyelvek,
a térténelem, az éllampolgdri, tarsadalmi és politikai ismeretek (CSPE), a tarsas, perszondlis és
egészségugyi oktatés (SPHE), az Gzleti tanulmdnyok, valamint a hittan; ugyanakkor valamennyi
tantérgy fontos szerepet jdtszik ebben a kontextusban.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa
Irorszdg szédmos médon igyekszik biztosftani a meghatdrozott készségek elsajétitdsat:

* azok szerepelnek az iskolakdtelezettség végén teliesitendd nemzeti szintG vizsgdk
anyagdéban;

* a készségek tanmenetbe és tantervi dokumentumokba valé ,bedgyazédasénak” és integré-
ciéjdnak mindsége, bizonyos mértékig, azok befogaddsat/elsajétitdsat meghatérozé ténye-
z8ként mUkodik;

* az iskoldk felugyeleti rendszer alatt mksdnek;

* az iskoldk egyre névekvd mértékben alkalmazzdk az iskolafejlesztés tervezésének eljdrasat,
melynek egyik sajtosséga a (tanuldk szdmdra) biztositott tanterv feltlvizsgdlata, beleértve
a kulcskészségek oktatdsédnak minéségét is.

Az elemi oktatdsban az 8sszegzd (szummativ) értékelés hagyomdnyosan inkébb ,az ismeretek
felmérésére, nem pedig a kompetencidk értékelésére irdnyul”. Az Elemi Iskolai Tanterv azonban
egyes tantervi terileteken belGl o kompetencidk értékelésének formativabb megkézelitéseit ta-
mogatja. (Lasd az értékeléssel kapcsolatos kisérleti kezdeményezést a legfrissebb fejlemények
résznél.) Az elemi oktatédsban nem adnak ki semmilyen bizonyitvényt. Csaknem valamennyi ele-
mi iskola standardizalt tesztek keretében évente legaldbb egyszer felméri az irés-olvasdsi és szé-
moldsi készségeket. Az Oktatési Torvény (1998) térvényi kdtelezettségként irja eld az iskoldk
szdmdra, hogy rendszeresen értékeljék a tanuldk iskolai tanulmdnyi teljesitményét, s az eredmé-
nyekrd| értesitsék a sziléket.

Az elemi iskolékban rendszeresen végeznek nemzeti szint( felméréseket az irés-olvasds és a ma-
tematika tertletein. A Nemzeti Olvasdsvizsgélatot dtévenként végzik el, felmérve az elemi isko-
lo 6t6dik osztdlydba jéré tanuldk irds-olvasési készségeit. A Nemzeti Matematikaértékelést leg-
utébb 1999-ben végezték el, s az a negyedik osztalyos tanulék szdmoldsi ismereteit mérte fel.

Az alsé kdzépfokl oktatds értékelési megkdzelitései magukban foglalidk mind a tanulés elése-
gitésére szolgdlé értékelést (formativ értékelés), mind pedig a tanulds mindsité értékelését
(szummativ értékelés). Az utébbi — a legtdbb tantérgy tekintetében — hagyomdanyosan nagyobb
hangsulyt fektet az elsajétitott ismeretek értékelésére, mint a kompetencidkban elért teljesitmény
felmérésére. Rédaddsul, figyelembe véve azt a tényt, hogy az e szinten megvaldsulé ésszegz8
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(szummativ) értékelés kilséleg ellenbrzétt, nemzeti szintl vizsga és bizonyitvany formdjét 8lti, az
értékelés ezen médja jelentésen befolydsolja a tantermi gyakorlatot is. A hagyomdnyos tipust
tesztnek valé megfelelés céliaval térténd tanitds nem teszi lehetévé, hogy bizonyos készségek és
kompetencidk osztélytermi gyakorldsa hangsilyt kapjon. 1999-ben az NCCA megijelentetett egy
beszamolét, mely jelentésebb tandéri értékelést javasolt az alsé kdézépfoky oktatés bizonyitvényd-
nok megszerzéséhez szikséges vizsgdn (Junior Certificate Examination). Ez a javaslat jelenleg —
az oktatési partnerekkel kdzdsen t6rténd — megbeszélés térgydt képezi.

Altalanossagban, a Junior Certificate megszerzéséhez vezeté nemzeti vizsga éltal tesztelt kész-
ségek az aldbbiakat foglaljgk magukban:

* f{résbeli kommunikdcié és irés-olvasdsi készségek;

* szdmoldsi készségek;

* manipuldciés készségek (kiléndsen a miszaki tudomdnyos tantargyakban);

* gondolkoddsi készségek (féként az alacsonyabb szintG gondolkoddsi készségek);
* problémamegoldé készségek.

Az ellen8rzétt készségek a tanterv dltal tartalmazott készségek kdzol kertlnek ki, s kivalasztdsu-
kat a vizsgaértékelés alkotéelemeinek természete hatdrozza meg. lly médon a valamennyi ta-
nulé dltal letett dllami vizsgdk azon készségeket értékelik — legaldbbis részlegesen —, melyeket a
kételezd oktatds végére el kell sajdtitani. A ,részleges” kifejezés haszndlata arra a tényre utal,
hogy a tantdrgyak tébbségét ezen a szinten irésbeli vizsga keretében mérik fel, s ezért az érté-
kelhetd készségek kére korldtozott.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A tanmenetben és a tantervi dokumentumokban célkitGzések formdjdban feltintetett szintektél
eltérd egyéb, nemzetileg meghatérozott, éndllé tuddsszintek is léteznek.

A specidlis oktatdasi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé gyermekek szaméra az elemi oktatds valameny-
nyi emlitett terGletén lehetéség van tanuldsi tamogatés és humdanpedagdgiai oktatds igénybevé-
telére. A tanuldsi tdmogatdst nyGitd tandr az irds-olvasds (beleérive a beszédkészséget is) és a
szdmolds terGletén biztosit intenziv és kiegészité képzést. A humdnpedagégusok a tarsas kész-
ségek fejlesztésében nyljtanak segitséget, igy példdul a kommunikdcié, a felelésségvéllalds
vagy a déntéshozés teriletein. Kulénféle célzott kezdeményezéseket alkalmaznak a hétrdnyos
helyzety térségekben él6 gyermekek kiemelt tamogatdsdnak megvalésitéséra.

Hasonlé a helyzet a kdzépfoky oktatds esetében, ahol a specidlis oktatdsi szikségletekkel ren-
delkezé vagy hatrdnyos helyzet( kérnyezetbdl szdrmazé tanuldk szdmdra biztositott kiegészité
oktatés sordn az irds-olvasés és a szamolds alapkészségeinek elsajdtitésdara, valamint a kom-
munikdcids készségekre helyezik a hangsulyt.
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A kulcskompetencidk nemzetkozi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

irorszég részt vett az OECD legutébbi Nemzetkézi Didkértékelési Programijéban (PISA 2000), és
a jdv8beli PISA-programokban is részt fog venni. Ezt megel8zden irorszég kézremikadstt a
Harmadik Nemzetkézi Matematikai és Természettudomanyi Vizsgdlat (TIMSS, 1994-1999),
valamint a Felndttek irastudésat felméré Nemzetkézi Vizsgélat (IALS 1997) megvalésitéséban.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Az elemi oktatés szintjén hamarosan elindul egy kisérleti kezdeményezés az értékelés teriletén.
Jelenleg az Elemi Iskolai Tanterv képességekhez kapcsolddd célkitGzéseinek ésszességén alapu-
[6 — a tanulék dltal elérendd — tanulési eredmények (vagy kompetencidk) sordnak azonositdsa
folyik. Ezek azutdn tég értelmU meghatdrozdsokhoz fognak vezetni, a tantervi tantérgyak dlta-
lanos célkitGzéseinél is &tfogbbb kifejezésekhez. A tanulék teljesitményét négy tuddsszint (vala-
melyikének) haszndlatéval jellemzik majd, dgymint ,korlétozott mérték(”, ,alapveté” stb. (még
nem végleges elnevezések). Ezek a tanuldsi eredmények az ismeretek, fogalmak, készségek és
attitdék kdzétt az Elemi Iskolai Tantervben meglévd kélcsénds viszonyokat fogjdk tikrdzni.

Az alsé kdzépfoky oktatds szintién a tanterv feltlvizsgdlata és reformja az oktatéspolitika egyik
kiemelt fontossagu terilete. Az NCCA, az Oktatdsi és Tudomdnyos Ggyekért felelés Miniszté-
rium tantervi és értékelési kérdésekkel foglalkozé tanédcsadé testilete tébb terilet kézéppontba
4llitését javasolta a reform tovdbbvitele érdekében. Ezek kdzétt vannak az aldbbiak:

* tantervi t0lterheltség és dtfedések,
* tananyagtervezés,
* a tanulds el8segitésére szolgdald értékelés.

Az elképzelések szerint az e teriletek kezelésében valé elérelépés hozzdjarulna a kuleskészsé-
gek és kompetencidk elsajétitdsdnak magasabb szinten t6rténé biztositdsdhoz. A tantervi tulter-
heltség és atfedések megszintetése nagyobb teret hagyna a készségekkel kapcsolatos tanulds
szdméra, a magasabb szint( tananyagtervezés biztositand, hogy a tantervbe bedgyazott kész-
ségek kellé figyelmet kapjanak, mig a tanulds elésegitésére szolgdald (formativ) értékelés hang-
stlyosabb alkalmazdsa jelentésebb lehetéségeket teremtene a tantervben el8irt készségek teljes
kérének hiteles/érvényes értékelésére.
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A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A kételezd oktatdsra vonatkozé tanterveket (mely id8szak a 6 és 15 év kdzétti gyermekeket érin-
ti) hossz0 évekkel ezeldtt készitették (alsé kdzépfoky oktatds — 1979, elemi oktatds — 1985, és,
kisérleti jelleggel, a felsé kdzépfoky oktatds elsé két éve — 1991). Ezek a tantervek részletesen
felsoroljdk az oktatds céljait és tartalmat, valamint meghatdrozzék azokat az alapveté képes-
ségeket (abilita fundamentali), melyeket a tanuldknak rendes kérilmények kézatt el kell sa-
jatitaniuk. Nem utalnak azonban explicit médon a competenza (kompetencia) vagy a compe-
tenza chiave (kulcskompetencia) fogalmara.

A kompetencia kifejezés nem az iskolai tantervek feltlvizsgdlata sorén kerGlt be az oktatési ter-
minolégidba, hanem a kételezd oktatds végére vonatkozéd G értékelési eljarésok 99/9. szdmi
Térvénybe foglalt meghatérozdsa 0tjdn. Ez a térvény, valamint a végrehajtésdra szolgdlé jog-
szabdlyok 8-rél 10 évre terjesztették ki a kdtelezé oktatds idétartamat, és kimondték?, hogy az
iskolalétogatds kételezettsége alél mentestlé didkoknak (prosciolti dall’obbligo) szémot kell ad-
niuk ismereteikrél, készségeikrél és kompetencidikrél. Tovabbmenve, az ezt kévetd, s az Okta-
tas Szakaszainak Atszervezésérdl sz6l6 Kerettdrvény (2000.02.10-i 30. Térvény) — mely jelenleg
felfuggesztés alatt &ll — kimondja: az oktatdsi rendszer felel8sségi kdrébe tartozik, hogy minden
dllampolgdr szdmdra lehetévé tegye azon dltaldnos és specifikus ismeretek, készségek,
illetve kompetencidk (conoscenze, capacita e competenze generali e di settore) elsajétita-
sét, melyek a tarsadalmi életbe, valamint a munka vildgéba t6rténd integrécidéhoz szikségesek.
A parlament dltal jelenleg is vizsgélt Térvénytervezet® 2. cikkének (f) bekezdése viszont ,a tanu-
16k &ltaldnos irdnyy oktatds és szakmai képzés kdzott valasztdsat lehetévé tévé kompetencia és
készség” fokozatos kialakitdséra mint az oktatds egyik céliara tesz ismételt utaldst, noha e tér-
vény szévege egyéb helytt féként a ,tudds” és ,készségek” kifejezéseket haszndlja. A téméval
kapcsolatos vitét elindité beszamolét azonban egy tudomdnyos szakemberekbdl 4116 bizottsag
készitette még 1997-ben, melyet a kormdny azzal a feladattal bizott meg, hogy ,hatérozza meg
azt az alapmiveltséget, mely a fiatalok oktatdsénak bazisat képezheti a elkévetkezé évtizedek-
ben”. Ez a dokumentum utalt azon alapismeretekre, kompetencidkra, illetve tudatosségra
(conoscenze, competenze e sensibilita di base), melyek dtaddsa feltétlentl szikséges a gyer-
mekek és fiatalok szémara, akik egy, ,a kordbbitél alapvetden eltéré tarsadalomban fognak élni”.

A ,kompetencia” kifejezés meghatérozdsét azonban nem a jogszabdlyokban, hanem az Olasz-
orszdgban az 1990-es évek masodik felétél kibontakozé élénk vitdhoz kapcsolédéd egyéb doku-
mentumokban taldljuk meg. E szévegek kézétt vannak a kdvetkezdk:

A 99/9. szdmU Térvény kimondja, hogy a kételezé oktatds kilenc évig kell, hogy tartson, amig a 2000/30. szdmu
Térvény az oktatds {6 szakaszainak dtszervezésérol teljes mértékben életbe nem Iép.

% Delega al governo per la definizione delle norme generali sull'istruzione e dei livelli essenziali delle prestazioni in mate-
ria di istruzione e formazione professionale (Térvénytervezet az oktatds és képzés dltaldnos normdirdl és
kévetelményeirdl).
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* Az a dokumentum, mely 2000 janudrjdban készilt el egy 300 szakemberbdl all6 bizottsdg
munkédja nyomdn, mely testiletet felkérte a kormany, dolgozzon ki javaslatokat az oktatds
6 szakaszainak dtszervezésére, illetve azok tanterveinek megfelel6 médositdsara. Ebben a
dokumentumban a ,kompetencia” jelentését az ,ismeretek és készségek kontextusban tér-
ténd alkalmazdsa”-ként hatdroztdk meg. (Annali della Pubblica Istruzione, 2000/3-4. szdm,
225. oldal). Mésként fogalmazva, ,a kompetencia annak tudését jelenti, hogy mit cseleked-
jink (készség) ismereteink alapjdn egy adott dsszefiggésben, annak érdekében, hogy a ki-
1Gzott célt elérjuk, és j ismereteket hozzunk létre.” (Annali, 156. oldal).

* A fent emlitett 2000/30. szdmU Kerettdrvény megvalésitdsénak programijéban — mely tor-
vényt a kormdany 2000. november 16-4n terjesztette a parlamenti kamarék elé, amit azok
2000 decemberében hagytak j6va — a ,kompetenciat” az ,ismeretek adott sszefiggésben
valé elsajétitésa és alkalmazdsa”-ként hatdrozték meg (Annali, 2000/3-4, 22. oldal).

Amint az kivehetd volt a Stati Generali dell’Istruzione (az oktatdsi miniszter dltal 2001 decembe-
rében 3sszehivott oktatdsi férum) alkalméval elhangzottakbdl, az uralkodé nézet szerint, Ggy
tOnik, nemzeti szinten ajdnlatosabb konkrét tanulési célokat, semmint kompetencidkat
meghatdrozni. (Annali, kilénszdm a Stati Generali téméjdban, 2001, 246. oldal).

A kotelezé oktatas végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

Nem feledkezve meg réla, hogy a competenze chiave (kulcskompetencidk) kifejezés nem képezi
részét a kotelezd oktatds (elemi, alsé kdzépfoky, valamint a felsé kdzépfoky oktatés elsd éve)
tanterveinek, e tantervek a kdvetkezé hét tanulmdnyi teriletet vézoljak fel:

* nyelvoktatés (beleérive az anyanyelvet is),

* atérténelem, az éllampolgdri ismeretek és a féldrajz oktatdsa,

* matematikai és természettudomanyi oktatds (beleértve az egészségigyi és
kérnyezeti ismereteket),

e mUszaki oktatds,

* mUvészeti oktatds,

¢ zenei oktatds,

* testnevelés.

A fentebb mar hivatkozott 2000/30. szam Kerettdrvény a nyelvi ismereteket (anyanyelv és ide-
gen nyelvek), matematikai ismereteket és informéciétechnolégiai ismereteket hatdrozza meg
mint ,a felel8s &llampolgdrsdg elengedhetetlen alapkompetenciait”.

Az oktatds dltaldnos kévetelményeirdl szold, fent emlitett Térvénytervezet szintén tartézkodik
barminem(, a kulcskompetencidkra vonatkozé explicit utaldstél. Amikor azonban az alapisme-
retekre és -készségekre hivatkozik, hangsilyozza a szébeli és irasbeli készségek (beleértve leg-
alébb egy uniés nyelv irds-olvasdési készségeit), valamint a szémitégépes ismeretek fontossagat.

A kulcskompetencidk elsajatitasa
A jelenlegi olasz tanterveket nemzeti szinten dllitottdk dssze. Az iskolék a tanités, az (intéz-



Olaszorszag

mény)vezetés és a kutatds teriletein meglévé autondmidjuknak megfeleléen (a 97/59. szdmd
Torvény és a 99/275. szam0 EIndki Rendelet) Oktatdsbeli Ellatdsi Tervik” megfogalmazdsakor
dtalakithatigk a tananyagot annak érdekében, hogy az jobban megfelelien konkrét oktatdsi cél-
jaiknak, valamint tanuléik kompetencidinak. Jelenleg a tantervek nem csupdn tantdrgyspeci-
fikus, hanem transzverzdlis célokat is felsorolnak (ilyen példéul az oktatds a demokratikus tér-
sadalomért), melyeket kilénbdz8 tantargyak tanuldsan keresztil kell megvalésitani.

Ezek a tantervek az ismeretekre és a készségekre helyezik a hangstlyt (a tudésalapt tanterv),
mely megkdzelitést a parlament dltal jelenleg vizsgdélt reformtervezet is megerdsiti. Mivel azon-
ban ugyanez a Térvénytervezet utaldst tesz a kompetencidk folyamatos elsajétitdsdra is, barmely
j6v8beli jogszabdlynak figyelembe kell vennie mind a tudés, mind pedig a kompetencidk fej-
lesztését. Ebbdl kévetkezden a fentebb emlitett szakértéi bizottsdg dltal tavaly meghatérozott
kompetenciaalapt tantervrdl sz6l6 vita még kordntsem ért véget.

Olaszorszagban mar hossz0 évek 6ta széles kérben elfogadjék, s térvényben is elismerik a
digkkézpontd megkézelitést, amint az a tantervekkel, valamint a didkok jogdllaséval kapcesola-
tos jogszabdlyokban is lathaté (DPR 98/249 sz.). Ezt a szemléletmédot tovdbb erdsitette az ok-
tatés dltaldnos kdvetelményeirdl sz6lé Térvénytervezet, mely lehetévé teszi az egyéni igényekhez
igazitott tanulmdnyi kurzusokat.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az Gltalénos iskoldztatds sordn a kévetkezd tantérgyak oktatdsa kételezd: olasz nyelv és leg-
alébb egy idegen nyelv, térténelem, féldrajz, dllampolgdri ismeretek, matematika, fizika és ter-
mészettudomadny, zene és testnevelés. A jog és kdzgazdasdgtan oktatésdat a felsd kézépfokd
oktatés elsd évében — egyelére csupdn kisérleti jelleggel — katelezdvé tették.

Az ismereteket és készségeket a tanulék konkrét tantdrgyak tanuldsén keresztil sajétitiék el.
A tandroktél azonban azt kérik, hogy amikor csak lehetéség nyilik rd, tdmogassak a tantermi
munka interdiszciplindris formdit. A tanulék dltaldnos, térsas és személyes készségeinek fejlesz-
tését elésegitd tantdrgyak a kdvetkezék: az olasz és az idegen nyelvek, a térténelem, a féldrajz,
az dllampolgdri ismeretek, a zene, valamint a mivészet és design.

A hivatalos dokumentumok nem utalnak explicit médon a problémamegoldds vagy a tanulds
készségeire/kompetencidira, a tantervek azonban hangstlyozzék, hogy az iskoldknak elé kell
mozditaniuk a tanuldk kritikai képességeinek és kreativitdsénak fejlédését. Ennek eredménye-
képpen az elmult tiz évben jelentés figyelmet forditottak a tanulék informéciés és kommuniké-
ciés technolégidban (ICT) valé képzésére az elemi iskola szintjétdl kezdédéen, mely folyamatot
tovdbb erdsitette a kordbban emlitett Térvénytervezet. Az Ugynevezett U kulcskompetencidk (a
problémamegoldds, a tanulés képessége és a vallalkozé szellem) alinak a kdzelmult oktatdsigyi
vitdi kdzéppontjdban, és Olaszorszdg pontosan tudatdban van jelentéségiknek, ahogyan azt a
Térvénytervezet is vildgossd teszi.

#Piano dell'Offerta Formativa (POF): alapveté dokumentum az iskolék kulturédlis és tervezési téren vald identitdsardl.
A dokumentum meghatdrozza az egyes iskoldk tantervi, tanérakon kivili, oktatési és szervezeti projekiieit, az iskola
autonémidjdnak megfelelé figyelembevételével.
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A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

A tanulék teljesitményét tandraik értékelik az egyes tanévek kdzben és végén. Az elemi és az al-
s6 kdzépfokl oktatds végén torténd értékelés célia az ismeretek és készségek, s nem pedig a
kompetencidk elsajdtitésa szintiének megdllapitdsa. 1999-ben a kételezé oktatés idétartamét
kilenc évre névelték, az alsé kdzépfoky oktatds zarévizsgdjét (esame di licenza media) azonban
még mindig a nyolcadik év utdn kell letenni. A vizsga hdrom irdsbeli tesztet tartalmaz, olasz
nyelvbél, matematikabdl és egy idegen nyelvbdl, valamint egy interdiszciplindris beszélgetést,
mely valamennyi tanult tantérgyat érinti. A kételezé oktatés 6t6dik és nyolcadik évének végén
esedékes dllami vizsgdk keretében térténd értékelés végrehaijtésa az osztdlytandrok feladatks-
rébe tartozik. Az 6t6dik év végén két, mds osztdlyt tanité tanér segiti a vizsga lebonyolitdsét, mig
a nyolcadik év végén a vizsgabizottsdgban egy iskolan kivili személy elndkal.

Az alsé kézépfokl oktatds zardvizsgdjdnak teljesitését kévetden a didkoknak tovébbra is kate-
lezd elvégezniik a felsd kézépfokl oktatds elsd évét. Ennek az évnek a végén a tanuldk mun-
ké&jat tandraik értékelik, és ennek nyomdn az érintettek vagy tovabblépnek a mésodik évfolyam-
ba (promossi alla seconda classe), vagy mentesilnek az iskolalétogatds kételezettsége aldl
(prosciolti dall’obbligo). A kompetencidk szintjének értékelését explicit mdédon csak azon didkok
szaméra biztositjgk, akiknek a tovabbiakban nem kételezd iskoldba jarniuk. Ok bizonyitvéanyt
kapnak, mely feltinteti az iskoldztatds folyamdén dltaluk elsajdtitott kompetencidkat.

Az 0] Térvénytervezet kimondija, hogy az é&ltalénos irany( kételezd oktatds végén a didkok ,is-
mereteit, képességeit és kompetencidit” tanusitani kell. Tervek késziltek az értékelés eljardsai-
nak és idépontjainak megvdltoztatésardl is, mely tevékenység [dvébeli végrehajtdsdban nem
csak a tandrok, hanem az Istituto Nazionale per la Valutazione del Sistema Scolastico (az Okta-
tasi Rendszer Ertékelésének Nemzeti Intézete) is részt vesz.

A kompetencidk elsajatitésanak nyomon kévetésére semmiféle mutatét vagy viszonyitdsi alapot
(benchmark) nem haszndlnak.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Jelenleg nincsenek nemzeti szinten érvényben 1év8 kdvetelmények. A Térvénytervezet ugyan-
akkor jelent8s fontosségot tulajdonit az ismeretekre és készségekre vonatkozé kdvetelmények
meghatérozasdnak (livelli essenziali delle prestazioni). Az a kérdés azonban tovabbra is nyitva
marad, hogy a kdvetelményeket az oktatdsi intézményekre (bemenetfiggd) vagy a tanulékra (ki-
menetfiggé) vonatkozéan hatdrozzdk-e meg. A 3. cikk rendelkezik az oktatdsi rendszer értéke-
[ésérél és a tanulék eredményeinek (azaz, ismereteik és készségeik) felmérésérél egyardnt. A ja-
vasolt U] értékelési rendszert jelenleg tesztelik egy kisérleti projekt keretében, melyet a fentebb
emlitett Oktatdasi Rendszer Ertékelésének Nemzeti Intézete valésit meg.

A specidlis oktatdsi szOkségletekkel rendelkezé tanulok tamogatdasa

A specidlis oktatdsi szitkségletekkel rendelkezé tanulék mar hosszy évek éta hagyomanyos osz-
talyok keretében megvalésulé, integrélt oktatédsban vesznek részt tdmogatéd vagy kisegité tand-
rok segitségével. Nincsenek 6ndll6 intézmények a specidlis oktatés teriletén. Dél-Olaszorszdg
iskoldiban az érintett didkokat egyéb, az Eurdpai Szocidlis Alap dltal finanszirozott tdmogaté
kezdeményezések is segitik.
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A kulcskompetencidk nemzetkozi felmérését célzé vizsgdalatokban valéd részvétel

Olaszorszdg az aldbbi szervezetek dltal végzett kévetkezd nemzetkdzi felmérésekben vett,
illetve vesz részt:

IEA: FISS (1970-71), SISS (1983-84), RLS (1991), TIMSS (1994-99),
CIVED (1995-97, 1999), SITES (1999-2000), PIRLS (1999-
2003), TIMSS (2000/04), COMPED.

OECD: PISA (2000), PISA (2003), PISA (2006).
OECD & Statistics Canada: IALS (1997), ALL (2001-04).

Az orszdg a j6v8ben is tervezi a hasonlé vizsgélatokban valé részvételt.

A kulecskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Az 1990-es évek végén élénk vita folyt a kompetencidkrél, melyben egyetemek, kilénbézd gaz-
dasdgi szektorok szakmai képvisel8i és tarsasdgai, valamint tanérok is részt vettek (a vita dssze-
foglalésa az Annali della Pubblica Istruzione 2000/1-2. szdmaiban taldlhato).

A Térvénytervezet, mely jelenleg a parlament elétt van, szdmos véltoztatdst tartalmaz. Noha to-
vébbra is az ismeretek és készségek elsajdtitasdt tartjék az oktatés 8 céljgnak, utalds térténik a
kompetencidk — bar kétségkivil nem a kulcskompetencidk — fejlesztésére is. A jdv8ben ez a tan-
tervek felulvizsgélatat eredményezheti, melyek jelenleg még mindig tuddsalapinak tekintheték.
Ami az értékelést érinti, a Térvénytervezet rendelkezik a tanulék teljesitményére vonatkozé, kdz-
pontilag meghatérozott kévetelmények bevezetésérdl, melyek hatéssal lesznek majd az értéke-
lések gyakoriségéra, illetve lebonyolitdsuk médjéra is.
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LUXEMBURG

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A ,kompetencia” kifejezést a megszokott értelemben hasznéljdk, bér ez idaig rendkivil korléto-
zott volt annak alkalmazésa. Az 1912. augusztus 10-i, az elemi oktatési ellatdsrél sz616 Térvény
oz alapveté kompetencidkat (compétences de base) végsd céljuk szerint hatdrozza meg: ,Az
elemi oktatds célja annak biztositdsa, hogy a gyermekek elsajatitsék azokat az ismereteket és
alapkészségeket, melyek lehetévé teszik szamukra a tanulds, illetve a tanulményok tovabbi foly-
tatésdt és képességeik fejlesztését, valamint a — demokratikus térsadalmunk alapjét képezé -
béke, méltésag, tolerancia, szabadsdg, egyenldség és szocidlis felelésségvdllalds érzetének
taplalasat.”

Fontos, hogy az elemi oktatds céljai az iskola szempontjébél vannak meghatérozva (,0z isko-
laknak..." ). Az iskolai tanuldst érinté U javaslatokat minden bizonnyal a tanulék éltal elsajdti-
tandé6 alapvetd kompetencidk kéré csoportositva fogjak megfogalmazni. Ebben az ésszefiggés-
ben, a 2002 tavaszén kelt legutébbi kérlevél bejelentette a tanterv dltaldnos felilvizsgdlatat,
u(...) mely semmilyen kérilmények kézétt nem jérhat U tantdrgyak vagy tantérgyi teriletek be-
vondsdval, ezzel szemben biztosftania kell, hogy a kurzusok a legszikségesebb elemekre 8ssz-
pontosulnak, gondoskodva a (...) elmélyitésérsl”.

Luxemburgban jelenleg az allami iskoldk célkitGzései tanulmdnyi tertletekre 6sszpontosul-
nak (a jogszabdlyokban, a tantervekben és a kurzusokon, az iskolai bizonyitvanyokban, illetve
a tandrképzésben), az iskoléskor elétti oktatdsra vonatkozé irdnyelvek kivételével (mely oktatd-
si formdban kételezd a részvétel). A fent emlitett kérlevél (2000 tavasza) volt azonban az, mely
az Oktatdsi, Szakképzési és Sportminisztérium dltal a neveldtestiletek, valamint dnkormdnyzati
hatésdgok szdméra kibocsdtott irdnyelvekkel a kompetencidk és az alapkészségek fogalménak
iskoldkba valé ,megérkezését” jelezte. A fogalom, éltaléban véve, az alébbiakra lesz majd
jelent8s hatdssal:

* oz 4ltalénos oktatési térvény reformja,

* a tanterv, a kurzusok és az érarendek reformja,

o értékelés (és a tanulds nyomon kévetése), valamint az iskolai bizonyftvényok felépitése,
* oktatdsi gyakorlat,

* a tanuldsi nehézségekkel kiizdé gyermekek ellatasa,

* nemzeti vizsgdk bevezetése.

A munka e teriletek mindegyikén 1999-ben kezd6détt el, és a 2002/03-as tanévben fog be-
fejezédni.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A 2002 tavaszdn kiadott kérlevél a ,kulcsszempontok: mit tanitsunk2” cim( részben meg-
dllapitja: ,az iskoldskor elétti és az elemi szinty oktatds tananyaga négy terileten kell, hogy
alapuljon:
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Az alapveté technikai képességek és készségek terilete: az iskoldskor elétti oktatds kiléns-
sen a gyermekek érzelmi dnkifejezésének és nyelvhaszndlatédnak fejlesztésére térekszik, a testi
és izomrendszeri koordindcié és reflexek kialakitdsaval egyetemben. Az elemi iskoldban a gyer-
mekek f8ként olvasdst, irdst és szamtant tanulnak.

Az ismeretek terilete: az iskoldknak biztositaniuk kell, hogy a gyermekek széles kéri éltald-
nos ismeretekre tegyenek szert.

A fejlettebb kognitiv készségek terulete: ezek a készségek transzverzdlis jellegtek, s az isme-
retek és alapveté kompetencidk hasznélatdban, illetve alkalmazédséban nyilvénulnak meg. A di-
dkok valamennyi tanulmdnyi terileten megfelelé médon megtanuliék az elemzést, az ésszer( ké-
vetkeztetések levondsat, az ésszehasonlitdsok megtételét, valamint az asszocidciok létrehozdsat.

Az értékek, a tarsas viselkedés és a munka irdnti attitGdoék terilete. A csalddi nevelés he-
lyettesitése nem az iskoldk feladata. Azok mindamellett kiegészitik azt, és — a rendelkezésikre
4llé eszkdzdkkel — megszildrditidk a pontossdg, tisztelet és tolerancia értékeire valé odafigyelést.
Tapldlidk a tanulds irdnti vagyat, és észténzik az intellektudlis kivancsisagot”.

A Luxemburgi Nagyhercegség Iskoldskor Elétti Oktatdsra vonatkozé Keretterve”, mely 1997-
ben sziletett, megjegyzi, hogy a ,kompetencidkat (és bizonyos mértékig az ismereteket) nem ta-
nitidk, hanem fokozatosan megszilarditjak”. Azok kérilbeltl egyidében alakulnak ki azokban a
kontextusokban, melyek az aldbbi hat teriletrdl szdrmaznak: fizikai/izomrendszeri tevékenység,
zenei tevékenység, mivészeti tevékenység, logikai és matematikai tevékenység, nyelvi tevékeny-
ség, valamint a tudomdny vildgénak kezdeti megismerése.

A ,Luxemburgi Nagyhercegség Elemi Iskoldinak Tanterve” (1989. szeptember 1-jei Miniszteri
Rendelet) értelmében ,,a mindenki szémara ellatést nydjté elemi iskoldk célia a gyermekek kész-
ségeinek, attitGdjeinek és megfeleld viselkedésének kialakitdsa, a kompetencidk dltaluk térténé
elsajétitdsanak biztositdsa, valamint az alapvetd ismeretek szémukra valé dtaddsa”. Kévetkezés-
képpen az iskoldknak felel8sséget kell véllalniuk a gyermekek oktatdsdért, neveléséért és szoci-
alizéléséért. Az iskoldk éltal az oktatdssal dsszefiggésben véllalt felel8sség elsésorban a kogni-
tiv, esztétikai és gyakorlati ismeretek dtaddsét érinti; a gyermekek nevelésének és szocializélg-
sénak feladata pedig az érintettek kognitiv, érzelmi, fizikai és szocidlis tekintetben valé kiegyen-
stlyozott fejl6désének biztositésat kell, hogy jelentse.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az oktatds tantervei, tanitdsi mddszerei és céliai négy tertleten kell, hogy alapuljanak... amint
azokat a 2002 tavaszdan kiadott kérlevél felsorolja.

Luxemburgban az iskoldskor elétti oktatdsi tevékenység kizdrélag a gyermekekre dsszpontosul.
A tanitds dinamikus és széles alapy, a jaték fontossagdt hangsilyozza, és a gyermekek egyéni
kolénbségeihez igazodik. Mindenekeldtt az az dltaldnos megkézelités jellemzi, mely elényben
részesiti a tevékenységet és a tapasztalatszerzést, a jatékot, illetve fontosnak tartja az oktatd-
si/nevelési tevékenység, valamint az interkulturdlis oktatds kdzétti kilénbséget.
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Az elemi iskoldkra vonatkozé tanterv (1989) kimondja, hogy ,az iskolai kérnyezet boldog és be-
fogadd/marasztalé kell, hogy legyen, melynek baratsdgossdga és melegsége elésegiti a tanu-
l&st, a munkét és a jatékot, s melyben a gyermekek rendelkezésére éll az ahhoz szikséges tér,
id8, tdmogatds és tirelem, hogy viddm és lendiletes médon tanuljanak, valamint teljes poten-
cidljukat megvalésitsdk. Az elemi iskoldknak valamennyi gyermek szaméra segitséget kell nyd;-
taniuk: a legigyesebbeknek tovabbi 8szténzésre, a kevésbé tehetségeseknek bétoritésra, a leg-
gyengébbeknek pedig védelemre és tdmogatdsra van szikségik. Az iskoldknak biztositaniuk
kell valamennyi gyermek sajét médjén t6rténd, megfeleld fejlédését azéltal, hogy a tanitdst az
egyéni szukségletekhez igazitiék annak tartalma és médszerei, illetve a tanulési célok szintje
tekintetében, valamint figyelembe véve a tanuldk névekedési és érési Gtemét, alkalmazkodési
és odafigyelési képességét, tovabbd az ismeretek elsajdtitdsdhoz szikséges idébeli elté-
réseket (...)".

A tanitdsi médszerekre vonatkozé ajénlésok tantargyi teriletenként véltoznak. Ott, ahol a gyer-
mekek elészér taldlkoznak adott tantdrgyakkal, nagyobb figyelmet szentelnek a gyakorlati tevé-
kenységeknek és a kdzds tanuldsnak. Meg kell jegyezni azt is, hogy a luxemburgi oktatdsban
tikrézédnek az utébbi évtizedek osztdlytermi tanitds tertletén tértént szemléletbeli valtozésai.
Szdmos osztdly a partnerséget el8segité ,nyitott iskola” elvének megfeleléen miksdik, melynek
keretében valamennyi gyermeknek személyre szabott heti munkaprogramija van.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az elemi iskolai tanterv szerkezete az oktatott tantdrgyi terGleteknek megfeleléen épil fel. Vala-
mennyi tanulmdnyi terilet vonatkozdséban részletesen meghatdrozzdk a célokat, az érintett tan-
targyakat és az elsajatitandé képességeket. Mindegyik terilet kapcsolatban van éltaldnos kom-
petencidk fejlesztésével. Az olvasds példdul transzverzdélis kompetencidt alkot, mivel az nem kor-
latozédik csupdn a nyelvtanulésra, hanem mdés terGletekre is kiterjed, mint példaul a féldrajz
vagy térténelem (irott széveg/dokumentumok alapveté olvasésa).

11. ABRA: KOTELEZO TANTARGYAK ES AZ ALTALUK FEJLESZTENI KIVANT KOMPETENCIAK,
REFERENCIAEV — 2002

Kételezé oktatds

A fanités rendje Kételezé tantargyak Elvart kompetenciak
4-6 éves kor: Testi/fizikai, zenei, mUvészeti, A Kerettervben
iskoldskor elétti oktatds | logikai és matematikai tevékenység, vannok meghatérozva.

valamint bevezeté tanulményok
a tudomdny vilagaban.

6-12 éves kor: Német nyelv, francia nyelv, luxemburgi nyelv, A tantervben

elemi oktatds matematika, korai tanulmdnyok a tudomény vildgéban, | vannak meghatarozva.
féldrajz, térténelem, zene, mivészeti oktatds
és kézmUvesség, testnevelés és sportok, hittan
és erkolcstan, etikai és tarsadalmi oktatds.

12-15 éves kor: A tantérgyak listdja a kézépfokt oktatés tipusétdl A tantervben
kézépfoky oktatds (ltaldnos vagy mUszaki kézépfoky oktatds) vannak meghatdrozva.
és az adott évfolyamtél (7., 8. vagy 9.) figg.

Forrds: Eurydice, Luxemburgi Nemzeti Iroda.
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Ami az informéciés és kommunikdciés technolégidt (ICT) illeti, a tanulékat a tanterv valamen-
nyi terUletén bevezetik a szdmitégépek haszndlatdba — az 0j informdcids és kommunikéciés
technolégidt hatérozottan nem tekintik kiléndllé iskolai tantérgyi teriletnek. A kézépfokd okta-
tdsban a nyelvtanités keretén beltl a didkok még a PC-Fihrerschéin (szémitégép-kezeldi enge-
dély) elnevezés( vizsgdt is letehetik.

Az iskoldskor elétti és az elemi oktatds teriletein az dnkormdnyzatok jelentds eréfeszitéseket tet-
tek ezen iskoldk szédmitégépekkel t6rténd elldtdsdra. A kézépfokl oktatésban a cartable élec-
tronique (elektronikus felszerelés, benne hordozhaté szémitégép valamennyi didk szdmara) be-
vezetése hasonlé vonalak mentén haladé ambiciézus véllalkozds.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

A tanterv az értékelés hdrom formdja kdzdtt tesz killdnbséget, melyek |ényegesen eltérnek egy-
méstél formdjukat és céljukat tekintve is:

o formativ értékelés a tanulési folyamat sordn, mely kisebb tanuldsi feladatokra vonatkozik,
és igen nagy rendszerességgel alkalmazzék;

* dsszegzd (szummativ) értékelés, melyet idészakonkénti tesztek vagy vizsgdk forméjdban vé-
geznek el, és a tanulds nagyobb egységeire vagy terileteire iranyul;

* a tanulék valészinGsithetd jdvébeli elémenetelének értékelése.

Az értékelést ltalédban a tandr vagy tandrok egy csoportja végzi el. Kételezd, nemzeti szint( vizs-
gdkat tartanak a hatodik évben. Fakultativ vizsgdk bevezetését tervezik a mésodik, a negyedik
és a kilencedik évben.

A hatodik évben esedékes standard, kételezd vizsgdk a matematika, olvasds, szébeli széveg-
értés, nyelvtan, székincs, valamint német és francia nyelvi éndllé irdsbeli szévegszerkesztés
terGleteire terjednek ki.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Eddig semmiféle nemzeti szinty kdvetelményt nem édllapitottak meg, a minéségi mutaték terile-
tén azonban nemzeti kutatési projekt megvalésitdsét tervezik.

A specidlis oktatdasi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

Az 1994. [Gnius 28-ai, ,oktatdsi integrécid” témdjdban sziletett térvényt kdvetben a nehézsé-
gekkel kizd8 tanulék az aldbbi médon tehetnek eleget iskolaldtogatdsi kételezettségiknek:

* szakositott kézpontok és specidlis oktatdsi intézmények osztdlyaiban,

* a hagyomdnyos oktatds osztalyaiban,

* részidbs formdban az éltaldnos vagy miszaki kdzépfokt oktatds osztélyaiban,
* valamely kilféldi szakositott intézményben.

A hagyomdnyos osztélykeretbe t6rténé integréciét az aldbbiak révén témogathatjdk: tantermi
segftség, iskolan kivili segitségnyuijtds, csoportos tanités, vagy a gyermekek részid8s befratdsa
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az On. ,integrdciés” osztdlyokba. Ezekben az osztdlyokban a tanitds teljes tanulmanyi terilete-
ket 6lel fel azon tanulék szémdéra, akiknek megoldhatatlan nehézséget jelent egy vagy tébb ilyen
terilet normdl tantermi munka sordn t6rténd kdvetése.

A specidlis oktatdsban a gyermekek (oktatdsi) elldtésérél multidiszciplindris csoportok gondos-
kodnak. Az egyéb intézmények kdzétt taldljuk az éltaldnos regiondlis kézpontokat, az Institut
pour infirmes moteurs cérébraux (az agyszélhGdéstél szenved8k szémdra), az Institut pour enfants
autistiques et psychotiques (oz autista és pszichotikus gyermekek szamdra), a Centre de
logopédie (logopédiai kézpont) intézményeit, valamint két oktatési integrdciés kézpontot. A spe-
cidlis oktatdsban a tanterv tiz tanulmdnyi teriletet hatdroz meg, melyek az ,élethez szikséges
készségek” fogalméhoz kézelitenek, mig az olvasds és az irds hagyomdnyos iskolai teriletei
mds készségekkel egyitt egy kompetenciacsoportot alkotnak. E dokumentum alapjan a tanéri
és egyéb oktatdsi/nevelési személyzet elkésziti minden egyes gyermek oktatdsi programiat, mely
ténylegesen az adott tanulé egyéni tantervévé vdlik.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel
Luxemburg részt vett a PISA 2000-ben, és részt kivén venni az elkévetkezé PISA-felméré-
sekben is.
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A koévetkezé informécidk csak a basisvorming (alapveté kézépfoki oktatds) szintjére vonat-
koznak. Az alapvetd kézépfokl oktatds a kézépiskola kilénbézd tipusainak® kézés mag-
iat/alapjat képezi, s a kdzépfokd oktatds elsé két, illetve harom évét foglalia magéban. Altald-
nos irdnyy oktatdst biztosft csaknem valamennyi 12-15 éves tanulé szémadra.

A kulcskompetencia fogalmanak kifejezésére haszndlt szakszavak

Hollandidban a kulcskompetencidkat kerncompetenties (alapkompetencidk) néven ismerik. Ez a
kifejezés azonban nem szerepel a nemzeti tantervben, mely csak az oktatdsi célokra hivatkozik.
Ezek két csoportba oszlanak, nevezetesen az dltaldnos vagy tantargytél foggetlen, illetve a tan-
targyspecifikus célokra. Az dltaldnos oktatdsi célokat (algemene onderwijsdoelen) az Okta-
tési, Kulturélis és Tudomdnyos Ugyekért felelés Minisztérium dllapitia meg, s a véltozé térsadal-
mi igényeknek megfelel8en 6tévenként felilvizsgdlia azokat. Az 1998-t6l 2003-ig terjedd idé-
szakra a minisztérium hat dltaldnos oktatdsi célt hatdrozott meg, melyek els8bbséget élveznek
a tantérgyspecifikus célokkal szemben. Bér az dltaldnos oktatdsi célkitGzések lényegileg megfe-
lelnek a kulcskompetenciék jelen tanulmdny dltal haszndlt definiciéjanak, a kifejezés nem kerilt
be a holland tantervi terminolégidba. A Holland Oktatési Tandcs javaslatét, miszerint az okta-
tési célok kévetkezd generdcidjat (melyek 2004-t8l lépnek életbe) az alapkompetencidkra épit-
ve kellene kijeldIni, az oktatdsi intézmények elutasitottdk. Attél tartottak, hogy a kompetencidk
hangsulyozésa a tanulési célok (kévetelmények) tulzottan behatdrolt meghatérozdséhoz vezet-
ne, ami alddshatnd az iskoldk autonémidjét.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa
Az 1998-2003-as id8szakra a kévetkezé hat dltaldnos oktatdsi cél elérését tették kotelezévé™:

1. Interdiszciplindris témak

Az emberek és tdrsadalom tdg l4téksrl és kiegyensulyozott tekintetbevételével ésszefiggésben
a tanuldknak bizonyos szintG bepillantést kell nyernitk kdzvetlen, személyes kérnyezetikén be-
[0li helyzetikbe, illetve meg kell értenitk a tégabb, tarsadalmi kérnyezetben betdltétt szerepi-
ket. Kifejezett figyelmet kell szentelni az alébbiaknak:

* sajét — és mésok — normdinak, valamint értékeinek elismerése, illetve kezelése;

* a nemek kézétti hasonlésagok és kilénbségek felismerése és kezelése;

* az emberiség, a természet és a fenntarthaté fejlédés fogalma kdzétti kapcsolat;

 aktiv dllampolgérség egy demokratikus és multikulturdlis tarsadalomban, valamint a nem-
zetkézi kdzdsségben;

* a személyes és dltaldnos biztonsag kell6 figyelembevételével trténé cselekvés az egyén sa-
jat kérnyezetében, valamint a kézlekedési biztonsag tekintetében;

* a technolégiai fejl6dés tarsadalmi jelentésége, beleértve a modern informéciés és kommu-
nikdciés technolégidt (ICT);

* Felsdbb szintl dltaldnos kézépfokd oktatds — HAVO; egyetemi elékészité oktatas — VWO; szakmai el8készitést nyvjtd
kézépfoky oktatés — VMBO.

*! Attainment Targets 1998-2003, Basic secondary education in the Netherlands, Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen, 1998.
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* q fizetett és a fizetség nélkul végzett munka tarsadalmi jelent8sége;
* a mivészet és a kultira eredményei és lehetdségei, beleértive a médiat.

2. A cselekvés/alkalmazas képességének elsajdtitdsa

A valédi élethez leheté legkézelebb allé helyzetekben kell a didkoknak megtanulniuk, hogyan
fejlesszenek tovébb bizonyos, az iskoldban elsajdtitott készségeket, ahol lehet, felhaszndélva az
ICT-t. A széban forgd készségek:

* a beszélt és irt holland és angol nyelv megértése;

* a holland nyelv beszédben és irdsban valé helyes haszndlata;

* informdcié megtalélésa, kivalasztasa, dsszegydijtése és elrendezése kilonbdzé forrdsokbdl;

* szdmtani készségek hasznélata, Ggymint fejszémolds elvégzése, szdmtani szabdlyok alkal-
mazdsa, mérés és becslés;

* a kdrnyezetvédelmi, higiéniai, egészségigyi és ergonémiai normdk betartésa;

* az anyagok, eszkdzdk és felszerelések biztonsdgos és hatékony haszndélata;

* a szdmitégép haszndlata.

3. A tanulas képességének elsajdatitdsa

A didkoknak meg kell tanulniuk az ismeretek és készségek elsajatitdsanak médiat, ahol lehet,
felhaszndlva az ICT-t. Ebbél a célbél, meg kell ismernitk (egyéb dolgok mellett) bizonyos stra-
tégidkat, melyekkel javithatjék a tanuldsi folyamat hatékonységét. A széban forgé eljdrésok:

* az informdcié értékelése a megbizhatéség, reprezentativitds és hasznossag alapjén, vala-
mint annak feldolgozdsa és felhasznélésa;

* stratégidk alkalmazdsa tovabbi ismeretek és készségek elsajatitdsdra, ideérive a memorizalést,
jegyzetelést, leegyszerUsitést, valamint a meglévd ismeretekkel valé sszefiggések felismerését;

o kildnféle médszerek alkalmazdsa az irdsos és szébeli informécié megértésére;

* megfontolt alapon t8rténé vélasztésok;

* egyszer( mUszaki, tudomdnyos vagy térsadalmi kérdések szisztematikus tanulmdanyozésa;

* személyes tapasztalatok kifejezése, illetve més éltal adott utasitdsok végrehajtdsa szavak,
hangok, képzetek és mozdulatok haszndlatéval;

o érvekkel aldtémasztott személyes vélemény kialakitasa.

4. A kommunikdcié képességének elsajdtitdsa
A didkoknak meg kell tanulniuk, hogyan fejlesszék tovdbb bizonyos tarsas és kommunikativ
készségeiket — ahol lehetéség nyilik rd — interaktiv alapon. A széban forgé készségek:

* alapveté tarsadalmi konvencidk tiszteletben tartdsa;

* egy csoport részeként valé tarsas érintkezés és munka;

* megfeleld targyaldsi technikék alkalmazdsa;

o véleménykilénbségek azonositdsa és kezelése;

o kulturdlis és nemekhez kapcsolédé hasonlésdgok és kildnbségek felismerése és kezelése;
o formdlis és informdlis helyzetek, szabdlyok és eljarasok kezelése;

* dnmagunk és elvégzett munkdnk bemutatésa.
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5. A tanulési folyamat dtgondoldsa képességének elsajatitésa
A didkoknak - sajét teljesitményik dtgondoldsan keresztil — el kell sajatitaniuk a tanulési folya-
mat elemzésének és irdnyitdsdnak képességét. Az e tekintetben fejlesztendd teriletek:

* a munka megtervezése;

* a tanuldsi folyamat nyomon kévetése;

* egyszer( termék-, és folyamatértékelés elvégzése, illetve a jovébeli felhasznaldsra vonatko-
26 kovetkeztetések levondsa.

6. A |6v6 elgondoldsa/megtervezése képességének elsajdatitasa

A didkoknak - sajét teljesitményik dtgondoldsdan keresztil — el kell sajétitaniuk a jovét (leheté-
ségeket és érdeklédési tertleteket) érinté vélasztésaik elemzé szemléletét. Kifejezett figyelmet kell
szentelni az aldbbiaknak:

* személyes képességek és érdeklédési teriletek felsorolésa;

* tovabbtanuldsi lehetéségek megvizsgéldsa;

* az iskoldban, a foglalkoztatdsban és egyéb tevékenység sordn elsajdtitott ismeretek,
intuicidk és készségek szerepe és jelentésége;

* az egyéni szabadid8 felhasznéldsdnak média.

Az éGltalénos oktatdsi célkitGzések mellett a tanterv tanuldsi célokat is meghatdroz a 15 kote-
lezé tantargy vonatkozdasdban. A Tanuldsi célok, Alapvetd Kézépfokd Oktatéds 1998-2003 ci-
mU( dokumentum utasitdsokat tartalmaz a tekintetben, hogy az egyes tantérgyak miképpen jé-
ruljanak hozzd az dltaldnos oktatdsi célok eléréséhez. Az egyes tantargyak bevezetésében felso-
roljék az éltaldnos célok azon elemeit, melyekkel mindenképpen foglalkozni kell, valamint azo-
kat is, melyeket az adott tantérgy oktatésa sordn figyelembe lehet venni.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az alapveté kézépfokl oktatds jelenlegi formdjdban vals, 1993-as bevezetését kdvetéen a ké-
telezé tanterv alapos feltlvizsgdlaton ment keresztil. A f6 hangsutly a készségek fejlesztésén,
nem pedig az ismeretek elsajdtitésén volt. Ez a szemléletmédbeli valtozés az dltaldnos oktatdsi
célok megfogalmazdaséban is t0kréz8dik. Az ezt kévetd években néhdnyan aggodalmukat fejez-
ték ki a tekintetben, hogy a készségek tilzott hangsulyt kaptak a tudés/ismeretek karéra. Ennek
eredményeként, a tudésalapt tantervrdl a készségalapi tantervre valé attérés eredeti folyama-
ta jelenleg megfordulni latszik, s az érintett felek a két megkézelitésméd kdzétti kompromisszu-
mos megolddst keresik.

A minisztérium felismerte®?, hogy az dltalénos oktatdsi célok mindennapi tanitdsi gyakorlatba
valé sikeres atiltetése az aldbbi irdnyba térténé fokozatos elmozduldst teszi szikségessé:

o készségkdzponty oktatds, mely az ismeretek, értelmi képességek, valamint a készségek ki-
egyensUlyozott fejlesztésére irdnyul;

% Attainment targets 1998-2003, Basic secondary education in the Netherlands, Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen, 1998.
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* a tanulék aktivabb szerepét hangsilyozé oktatds, azaz a tanér irdnyftotta oktatdstdl a ta-
nulé irdnyftotta oktatds felé tett 1épés;

* véltozatos, sokrétl oktatdsi elldtds, mely felismeri és figyelembe veszi a tanulék kdzétti
kildnbségeket;

* az oktatdsi elldtds konzisztencidgjanak kialakitdsa, melyben a tandrok egyénileg és kézdsen
feltarjak és meghatdrozzdk, hogy az éltaluk oktatott tantérgyak milyen médon tudnak hoz-
zGjdrulni tanuléik fejlédése érdekében végzett kdz6s erdfeszitéseikhez.

Az alapvetd kdzépfokd oktatdsban nincsenek ajénlésok a tanitdsi médszerekre vonatkozéan.
A tandrok ndlléak e tekintetben, s az & felelésségi kérikbe tartozik a megfeleld tanitdsi méd-
szerek kivélasztdsa.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az alapveté kézépfoky oktatés sordn a kdvetkezd tantdrgyak oktatésa kételezd minden didkra
nézve: holland nyelv, angol nyelv, masodik idegen nyelv (francia vagy német), térténelem és po-
litika, féldrajz, kézgazdasagtan, matematika, fizika és kémia, biolégia, az élethez szikséges
készségek, ICT, mUszaki tudomdnyok, testnevelés, valamint két tantdrgy a vizudlis mivészetek,
a zene, a drdma és a tanc teriletei kozol.

A minisztérium dltal kiadott Tanuldsi célok: Alapvetd Kozépfokd Oktatds 1998-2003 cim( doku-
mentum irdnyelveket tartalmaz mind az dltaldnos, mind pedig a tantérgyspecifikus tanuldsi cé-
lok megvalésitasa tekintetében. Az egyes tantérgyakra lebontva felsorolja az adott tantérgy ok-
tatésa sordn elérendd éltaldnos célokat. Az iskolék azonban maguk dénthetnek arrél, hogy a
széban forgé tantdrgy oktatdsan keresztil egyéb é&ltaldnos célokat is kdvetnek-e, s ha igen, mely
célokat. Ezt a bevezetdt a tantdrgyspecifikus tanuldsi célok felsoroldsa kéveti. Ahol lehetéség van
rd, kiemelt médon felhiviék a figyelmet arra a tényre, hogy bizonyos célok szoros 8sszefiggés-
ben é&llnak més tantérgyak/tudomdanydgak céljaival.

Valamennyi éltaldnos oktatési célkitGzés megvaldsitésdt integrdltdk egy vagy tébb konkrét tan-
targy oktatdsdba, kivételt ez aldl csupdn az ICT képez, mely, amellett, hogy dltaldnos cél, éndl-
16 tantargyként is fel van tintetve. Az egészséggel és a biztonséggal kapcsolatos kulcskompe-
tencidkat oz ,egészségmegdrzés” nevl tantdrgy keretein belil oktatjdk, a jdvében pedig, elkép-
zelhetd, hogy a ,természet” tanulményi tertletén beltl fognak foglalkozni veltk.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanusitasa

A vizsgdzés kotelezd jellegl, de nincsenek egységes, nemzeti szint( tesztek az alapveté kdzép-
fok( oktatds teriletén. A didkok tanuldsi célokhoz viszonyftott eredményeit az iskola &ltal meg-
hatérozott tesztekkel értékelik, melyek figyelembe veszik mind az ismereteket, mind pedig a
kompetencidkat. Az értékelés nem vezet bizonyitvdny kiaddséhoz, de meghatdrozza, hogy a di-
dkok tovabbléphetnek-e a kévetkezd (felsébb) évfolyamba. A Tanfeligyel8ség folyamatosan
figyelemmel kiséri az iskoldk vizsgdztatdsi gyakorlatat.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények
Ahogy azt fentebb kifejtettik, a nemzeti tanterv hat dltaldnos, valamint 15 tantargyspecifikus
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tanuldsi célt hatdroz meg. Az iskoldk a didkoktdl — az alapvetd kdzépfoky oktatds végére — mi-
nimdlisan elvart teljesitményszintnek kell, hogy tekintsék ezeket a célkitGzéseket. Az egyes isko-
|6k szabadon meghatérozhatnak sajdtos teljesitményszinteket didkjaik szémdra. A feltételezés
szerint minden tandr ,a lehetd legmagasabban dllapitja meg ezeket a szinteket”, figyelembe vé-
ve az érintett tanulék képességeit és érdeklédését.

A specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

A specidlis oktatdsi szukségletekkel rendelkezd tanulék (az dsszes didk kevesebb mint 5%-a)
ugyanazt a tantervet kdvetik, csak eltérd tempdban. Tébb idét kapnak az dltaldnos oktatési cé-
lok megvalésitasdra, vagy — szikség szerint — olyan, egyéni igényekhez igazitott tanterv szerint
haladnak, mely mentesiti 8ket bizonyos (emlitett) célok elérésének kételezettsége aldl. A specid-
lis oktatdsi szikségletekkel rendelkezd didkok szémdra kiegészitd témogatasban is igénybe
vehetd, annak érdekében, hogy bizonyftvanyt szerezhessenek.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

Hollandia ez iddig a PISA-programban vett részt, jelenleg pedig kilénféle mas projektek terén
mUkédik egyutt az OECD-vel és az IEA-val.

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Az alapvetd kézépfoky oktatds 2004-es feltlvizsgélata két részre fogja osztani a tantervet: egy,
valamennyi tanulé szémdra kételezd miveltségi magra, illetve egy rugalmasabb részre, mely le-
hetéséget ad arra, hogy a kilénbdz8 didkoknak eltérd programokat kinéljanak. Az alapvetd ké-
zépfokl oktatds alaptanterve azon ismeretek, készségek és attitiddk dsszességének tekinthetd,
melyek valamennyi egyén szdmdra alapveté fontossagtak ahhoz, hogy a térsadalom aktiv tag-
jaként értelmes életet élhessen, vagy felfoghaté ,valamennyi tanulé személyes, térsadalmi és
szakmai mUkédésének széles korl bdzisa”-ként, amint azt a hivatalos dokumentumok megha-
tarozzdk. Ez a leirds nagyon hasonlit a kulcskompetencidk meghatdrozésdhoz. Az alaptanterv
kevesebb kételezé tantérgyat tartalmaz majd, mint a jelenlegi 15, melyek kdzil néhényat vals-
szinGleg tanulmanyi teriletekbe fognak csoportositani. Az alaptanterv valamennyi tanulési cél-
jat Ujraértékelik annak érdekében, hogy azok a jelenlegi, két-hdrom éves idészak kétharmad ré-
szében teljesithetk legyenek. Az elsd, létrehozandé tanulmdnyi terilet a ,természet”, eltérd ta-
nulési célokkal a fizika, kémia, biolégia, mUszaki tudomdnyok, valamint az egészségmegbrzés
vonatkozésdban. Minden valészinlség szerint legaldbb két kilénbdz8 tudomdényos tantérgycso-
port lesz, az egyik ,mUszaki”, a mésik pedig ,egészségigyi”. Az elébbi a fizika, kémia és tech-
nolégia tantargyak tekintetében dllapitia meg a célokat, mig az egészségigyi tantdrgycsoport a
biolégia és az egészségmegdrzés terileteire fogalmazza meg a célokat. A késdbbiek folyaman
déntik majd el, hogy lehetséges és hasznos lenne-e az ,ember és tarsadalom”, valamint a ,m0-
vészetek” tanulmdnyi terileteinek tantervbe valé bevondsa. Egy specidlis, ,Az Alapveté Kézép-
foky Oktatds Meguijitdséért felelés Munkacsoport” feladata az U alaptanterv kidolgozdésa, illet-
ve tandcsadds a tanulési célok tanulmdnyi terGletekbe térténd csoportositdsét illetéen (legaldabb-
is a természet tantdrgyi teriletén). A munkacsoport figyelembe fogja venni az iskolai szinten
szerzett tapasztalatokat, az iskoldk és tandrok aktiv bevondsa révén, valamint egy, az élet
kolénbozd terileteinek képvisel8ibdl 116 tandcsadd testilet véleményét is.
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Az elméleti és gyakorlati elemek megfeleld tantervi integréciéjat szémos egyéb projekt is segiti,
melyek kézs célja, hogy a kordbbindl fokozottabb mértéki gyakorlati tanulési tapasztalatot és,
dltaldban véve, egységesebb oktatdsi programot biztositsanak.
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A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Az dltaldnos irdnyl oktatdsrél sz6lé vita szdmos szakmai terminust hasznél a kulcskompetencia
fogalmdnak kifejezésére. A Grundfertigkeiten (alapkészségek) és a Grundkompetenzen
(alapkompetencidk) azok a kifejezések, melyeket a fogalom legtdgabb értelemben valé kife-
jezése esetében alkalmaznak. Az olvasdsa, irdsra, szamoldsra és az dltaldnos ismeretekre gyak-
ran kulturdlis készségekként (Kulturtechniken) hivatkoznak. A Schlisselqualifikationen
(kulcsképesitések), Schlusselkompetenzen (kulcskompetencidk) és o dynamische
Fertigkeiten (dinamikus készségek) kifejezéseket akkor hasznéliék, amikor a tantérgyaktsl
figgetlen, transzverzélis kompetenciékrol beszélnek.

A kotelezé oktatas végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A Hauptschule (altaldnos alsé kézépfoky iskolék) és az allgemeinbildende héhere Schule (elmé-
leti irany( kézépiskoldk) tanterve alapvetéen megegyezik. Mindketté a tantargyspecifikus kom-
petencidk (Sachkompetenz) kialakitdsét, azaz az ismeretek kdzvetitését tekinti az iskola 6 fel-
adatdnak. Az élethosszig tarté tanulds kontextusdban az ismeretek dtaddsa csak abban az eset-
ben lehetséges, ha a tanulék képessé vélnak és észténzést kapnak az aktiv és 6ndllé tanulésra,
valamint a rendelkezésikre &ll6 informécié kritikus szemlélets vizsgélatdra. Ebbél kifolyélag va-
lamennyi tantérgyspecifikus kompetencia esetében szikség van o tdrsas kompetencia
(Sozialkompetenz) és a személyes kompetencia (Selbskompetenz) tamogatd, illetve kiegészi-
18 szerepére. E két dinamikus készség kialakitéséval fel kell késziteni a didkokat az olyan hely-
zetekre, melyeket az informdcié puszta felidézésével nem lehet megoldani. A széban forgé szi-
tudcidk sikeres kezelése kezdeményezékészséget, felelésségvéllalst és mdésokkal valé egyitt-
mUkédést igényel. A Polytechnische Schule (szakképzésre felkészité iskola) tantervei is el&irjék,
bizonyos szakmai tantargyak terGletein, a kulcsképesitések fejlesztését.

A tantervek azon t0Imenéen, hogy megkévetelik a tantargyspecifikus, a térsas, valamint a szemé-
lyes kompetencidk fejlesztését, semmilyen mas utaldst nem tartalmaznak a kulcskompetencidkkal
kapcsolatban. A tantervek és egyéb oktatdsi dokumentumok kézelebbi tanulmdnyozdsa azonban
széles kér konszenzust érul el a kulcskompetencidk lehetséges csoportjai vonatkozdsaban:

* olvasds, irds, szémolds (kulturélis készségek);

* idegen nyelvek;

* a matematikai fogalmak alapveté megértése;

* informdciés és kommunikdciés technolégia;

* tantargyspecifikus kompetencia (kritikai szemléletl, néllé és aktiv médon valé tanulma-
nyoz@s sordn elsajdtitott dltaldnos ismeretek a humén targyak, valamint a természet- és
térsadalomtudomdnyok teriletein);

e dinamikus készségek:

- személyes kompetencia (az ember sajat képességeinek és lehetdségeinek fejlesz-
tése; sajdt erdsségek és gyenge pontok ismerete; dnkritika);

— térsas kompetencia (felel8sségvallalds; egyittm(kddés; kezdeményez8készség,
kreativitds).
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A Hauptschule és az allgemeinbildende héhere Schule (alsé kézépfoky iskolék) tantervei a
Sachkompetenz 6t kilénallé tanulmdnyi teriletre valé lebontdsérél rendelkeznek: nyelv és kom-
munikdcié, egyén és térsadalom, természet és miszaki tudomdnyok, kreativités és tervezés,
egészséglgyi ismeretek és testnevelés. Az EU szintjén megéllapitott oktatdsi célok eredménye-
képpen a vita az kdzelmultban az Ogynevezett U alapkompetencidk fejlesztésére iranyult. Ezek
kézé tartozik az informdciés és kommunikdciés technolégia (ICT), az idegen nyelvek, a véllal-
kozé szellem, a térsas kompetenciék, valamint a mészaki kultora.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az dltaldnos oktatdsi célokat térvény fogalmazza meg, s mint ilyenek, tarsadalmi és politikai
konszenzuson alapulnak. Ezek a célok szdmos utaldst tartalmaznak a fentebb felsorolt alapkész-
ségekre, s hivatkozdsi pontnak kell 8ket tekinteni az oktatés véltozé szerepérél sz616 jelenlegi vi-
tak sordn. Ugyanakkor névekvd aggodalom tapasztalhaté a megvalésitdsukkor jelentkezd ne-
hézségek kapcsdn. Meglehetésen homdlyos megfogalmazasuk éles ellentétben dall az oktatdsi
tartalom kildnbézd tantdrgyak tanterveiben valé rendkivil részletes meghatdrozdséval. A tani-
tasi (segéd)anyagokat, és kiléndsképpen a tankdnyveket, az egyes eléirt tantdrgyak tantervével
dsszhangban készitették el, aminek kévetkeztében ezen tantervek, gy tinik, nagyobb hatdssal
vannak az oktatdsi gyakorlatra, mint az eléz8leg felsorolt dltaldnos célok.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Az iskoldk jelentés dndlléséggal rendelkeznek a kételezd tantdrgyak oktatdsdra szént idékeret
tekintetében. Ez kiléndsen igaz a kdzépiskolék esetében. Az aldbbi tantdrgyak oktatésdt azon-
ban rendszerint el8irjdk o kételezd oktatds egésze sordn: hittan, német nyelv, matematika,
zene, m{vészeti okiatds és testnevelés. Az elemi oktatds sordn a féldrajzot, térténelmet és bio-
|6gidt egy tantdrgyi terGletnek tekintik, és csak a kézépfoky oktatds sordn tanitjak éket hdrom
4ndll6 tantargyként. A fizikat és kémidt kételezd tantdrgyként az alsé kézépfokt oktatds kezde-
tén vezetik be. Az idegen nyelvek oktatésa jelenleg az elemi oktatds mésodik évétdl valik kate-
lez8vé, hamarosan azonban mar az iskolakételezettség egészének kezdetétdl azza teszik.

A tantervek két részre oszlanak. Az éltaldnos rész kijeldli az oktatds céljait, pontosan meghatd-
rozva a fejlesztendd készségeket és kompetencidkat, valamint irdnyelvekkel létja el a tandrokat.
A tanterv szakmai, specializdlt része az egyes évfolyamok tantérgyspecifikus tartalmét foglalja
magdban. A fent emlitett kételezd tantdrgyaknak a kévetkezd készségek és kompetenciak ki-
alakitdsdhoz kell hozzdjérulniuk:

Német nyelv: a nyelv eszkézként valé alkalmazésa a tapasztalatok és gondolatok cseréije, kap-
csolatok kialakitésa és érdekek védelme, tényszer( informécidk dtvétele, feldolgozésa és tovab-
bitdsa, aktuélis témak megvitatdsa, kifejezésformdk bizonyos szévegekben és a médidban valé
megértése teriletein, valamint a nyelv alkoté céld hasznélata.

Matematika: a matematikai miveletek és fogalmak szdmos kilénbsz8 helyzetben valé alkal-
mazdsa; a tanulék dltal elsajatitott matematikai ismeretek és készségek mindennapi életik so-
ran t6rténé felhasznélésa, illetve tovabbfejlesztése; matematikai modellek megalkotdsa, és azok
korlétainak megértése; a matematikai folyamatok segitségével kapott eredmények felel8s
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médon valé kezelése; dsszefiggésekbe valé betekintés, valamint fogalmak létrehozdsa mate-
matikai miveletek és ismeretek segitségével; termékeny szellemi torna, érvelés és pontossdg,
kritikai gondolkodés, &brdzolds és értelmezés, mint alapveté matematikai tevékenységek; tanu-
lasi folyamatok 6néllé médon t6rténd megtervezésének képessége; a feladatokkal és problé-
makkal &sszefiggd lehetséges megolddsok megtervezése és tesztelése megfeleld eljarésok, ta-
nuldsi stratégidk és heurisztikus médszerek alkalmazéséval; kilénbdz6 technolégiai eszkdzdk
haszndlata (példéul szdmitégépek).

Zene: esztétikai érzékenység; fantdzia, kifejezés és képzelberd; az ésszpontosités képessége; a
tanuldsra vald készség, énfegyelem, csapatszellem, kommunikdcié és tolerancia; tapasztalatok
és ismeretek a zene pszicholégiai, fizikai, térsadalmi, manipuldciés és terdpids hatésait illetéen,
valamint azok hasznédlaténak képessége; a zenei tevékenységek és a mivészeti teljesitmények
kritikus szemlélet( vizsgélatdnak és értékelésének képessége.

MUGvészeti oktatds: alapvetd ismeretek a vizudlis kommunikdcié és a tervezés (design) terile-
tén; a szépmivészetek, a vizudlis média, a kdrnyezettervezés és az dltaldnos esztétika alapszin-
t0 megismerése; az érzékelés, a kozlés és az atélés képessége; fantdzia, képzeléerd, egyéni ki-
fejezés és tervezés; alapveté technikai készségek; nyitottsdg; kisérletezé kedv; rugalmassdag és
kitartés; vizudlis észlelés, felismerés és tevékenység; az U] média kreativ és felelésségteljes
médon t6rténd felhaszndldsa; a cselekvésre valé (alkotéd)képesség, készenlét és hajlandésdg; a
sajét munkdban meglelt 8rém; kulturdlis tudatossdg és tolerancia.

Testnevelés (mozgds és sport): a (megfeleld) fizikai kondicié és a szikséges koordinécids kész-
ségek kialakitdsénak képessége; alapveté és vdltozatos tornagyakorlatok elvégzésének képes-
sége; bizonyos tipust gyakorlatok ésszerG médon valé elényben részesitése és a személyes élet-
vitelbe 16rténé integrdldsa; a mozgds és a test kilénféle helyzetekben és helyszineken valé ta-
pasztalati megismerése; a masokkal valé egyGttmUkddésben és versenyben megvalésulé test-
gyakorlésra, valamint a konfliktusok kezelésére valé képesség; bizonyos sportdgak és sportbeli
tendencidk, valamint a sporthoz kapcsolédé normék és értékek kritikai és alkoté jellegl meg-
kézelitése.

Ezen célokon felUl a tantervek az egyes tantdrgyak oktatdsa terén is javasolnak bizonyos meg-
kézelitésmodokat. Ezek kdzott taldliuk az alébbiakat: a tanitdsi médszerek széles skdldjénak
haszndlata (mint példaul az egyéni és csoportos tevékenységek, paros munka, nyitott tanulés);
segftségnyuijtds az 6ndllé munkavégzéshez és a tanuldk felel8sségvdllaldsi képességének kiala-
kitdséhoz; a tanulds valédi élethez valé kapcsoldsa (példaul szakemberekkel valé taldlkozés,
események megtekintése, iskoldn kivili tanérék megtartdsa); a problémamegoldé kompetencia
fejlesztése; az élethosszig tartd, 6ndéllé tanuldst, a kritikai gondolkodést és a kreativitdst elésegi-
16 tanuldsi stratégidk bevezetése.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

Az osztrdk oktatdsi rendszert nem az oktatési eredmények/teljesitmény objektiv értékelésének
szdndékdval tervezték meg. Azt a tesztekkel valé ellenérzéssel szembeni bizonyos fenntartésok,
de a tandrokba vetett rendkivil nagymértéky bizalom jellemzik. Az értékelés megkézelitésméd-
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ja inputorientdlt, a tanitdsi célokkal és tananyaggal 8sszefiggé rendelkezések nagyaranyt elé-
forduldsaval. Az oktatds kimeneti teljesitményének (output) szinvonaldra, illetve annak értékelé-
sére vonatkozé eléirdsok kisebb jelentéséggel birnak.

A tanulék — bizonyos tantérgyakban elért — eredményeinek értékelése sordn a tandrok figyelem-
be veszik a megfeleld médszerek alkalmazdséban (Methodenkompetenz), illetve a mésokkal
valé egyuttmkddés teriletén (Teamkompetenz) kialakitott kompetencidt is.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Az értékelés inputorientdlt megkdzelitésével dsszhangban az oktatési rendszer nem ir el mini-
mum kdvetelményeket a kételezé oktatds végi kimeneti teljesitmény vonatkozdsdban. A minimé-
lis tudésszint (kdzponti) meghatdrozdsénak hidnydban a tandrok tanuléik képességeinek és
adottsdgainak megfelelé szintek elérésére térekednek.

A tanoncképzés/szakmunkdésképzés (mely rendszerint az éltalédnos kézépfokt oktatdst kdveti) vi-
szonylag alacsony szintG tanulmdnyi kévetelményei nem igazdan jelentenek dszténzést — az élta-
ldnos kdzépfokl oktatds sordn — az alapkompetencidkban elérendd teljesitményszint emelése
terén. Mdsrészrél viszont, az elméleti irdnyG éltaldnos oktatdst mindig is Ugy tekintették, hogy az
a felséoktatdsi tanulmanyokra nydit felkészitést. Az alapkompetencidkrél és a hozzdjuk kapcso-
16d6 kdvetelményekrdl folytatott vitat ezért nagymértékben meghatdrozzdk az éltaldnos, illetve
oz elméleti irdnyd dltalénos (kdzépfoky) oktatdssal szembeni, egyméssal ellentétes elvarésok.
A kézelmultban egy operativ csoportot biztak meg azzal a feladattal, hogy alakitson ki bizonyos
alapkompetencidkra vonatkozé minimélis kévetelményeket, melyek az alsé kdzépfokd oktatds
egészére vonatkozndnak (ldsd még a legfrissebb fejleményekrdl sz416 részt).

A specidlis oktatdsi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

A specidlis oktatési sz0kségleteket abban az esetben ismerik el, ha a gyermek testileg vagy szel-
lemileg fogyatékos, és, ebbdl eredden, nem képes a tanérdk specidlis segitségnyijtés nélkili ks-
vetésére. Fontos megjegyezni, hogy a sz0l8k vélaszthatnak a hagyomdnyos iskolai keretekben,
illetve a Férderschule (specidlis kisegité iskola) intézményében biztositott specidlis segitségnydi-
tas kdzdtt.

Az egyes tanulék fogyatékossagaitédl figgéen kiegészitd tantérgyak, valamint terépids és funk-
ciondlis gyakorlatokat is biztositani kell. A specidlis iskoldk kilénbézé tipusai szémdra éndllé
tanterveket hoztak létre, beleérive a vak és a siket gyermekek iskoldit is. E tanterveknek azon-
ban tartalmazniuk kell egy olyan zéradékot, mely lehetévé teszi a tanulék hagyoményos iskolai
tanterveknek megfeleld oktatdsdt azon tantdrgyakbél, melyek esetében az érintettek minden va-
|6szinlség szerint képesek elérni az oktatdsi eredmények el&irt szintjét anélkil, hogy az t0lzot-
tan megterhelé lenne szdmukra. A nem német anyanyelv( tanulék mind a német nyelv tanuld-
sa, mind pedig anyanyelvi tuddsuk fejlesztése terén részesilhetnek kiegészité tdémogatdsban.

Az dltalénos kételezé oktatds bizonyitvannyal valé elismerésére vonatkozé rendelkezések a spe-
cidlis iskoldkra is kiterjednek. A bizonyitvényban azonban kilén megjegyzés forméjdban utal-
nak arra, ha a specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezé gyermekeket mds tantervek alap-
ian, illetve eltérd tantervi kategéridkban oktattak.
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A kulcskompetencidkrél és a hozzdjuk kapcsolédé kévetelményekrél jelenleg folyé viték kiterjed-
nek a specidlis oktatdst igénylé gyermekek tanitaséra is.

A kulcskompetencidk nemzetkozi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

Ausziria ez iddig nagyon korlétozott mértékben vett részt a nemzetkdzi értékeld felmérésekben
(TIMSS, PISA).

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

A legutébbi kormdanyprogram az oktatds magas szinvonaldnak fenntartdsét és fejlesztését a tel-
jesftménybeli kévetelmények meghatarozésdaval hozza ésszefiggésbe. A kormdny 2000 8szén a
Bundeslénder (szévetségi tartomdnyok), az Iskolafejlesztési Kézpont és a tudomdnyos kézdsség
képvisel8ibdl, valamint az oktatdsi minisztérium munkatdrsaibél éllé operativ csoportot dllitott
fel. Feladata a nemzeti teljesitményszintek (illetve kdvetelmények) feldllitdsa és a hozzdjuk kap-
csolédd megvalésitdsi stratégidk kidolgozasa. Bar a kdvetelmények szoros kapcsolatban élinak
a tantervi tananyaggal, nem a vizsgdk keretében ellendrzétt tuddselemeket hatdrozzak meg, ha-
nem szébeli beszdmolét adnak azokrél a kompetencidkrol, melyeket egy adott idépontra el kell
sajétitani. Ez a megfogalmazés biztositja a tandrok szaméra a nemzeti kévetelmények értelme-
zéséhez és megvalbsitdsdhoz szikséges szabadségot. A figyelem a didkok iskolai pélydjanak két
sajétos idépontjéra ésszpontosul: az elemi és alsé kdzépfoky oktatds végére. E két csomdpont
vonatkozésdban a kévetkezé négy kulcskompetencia teriletén kell meghatdrozni a kdvetel-
ményeket:

* olvasési kompetencia, kildnds tekintettel az irott széveg megértésére;
* alapveté matematikai ismeretek;

* alapveté természettudoményi ismeretek (a kézépfokl oktatds végén);
* idegen nyelvi kompetencia.

A nemzeti teljesitményszintek célia annak biztositdsa, hogy az oktatési szinvonal értékelése na-
gyobb foki szabdlyozds ald essen és egységesebb mddon valésuljon meg. A kdvetelmények az
objektiv értékelés és dsszehasonlithatésdg eldsegitését, valamint a tanuléi mobilitds megkdny-
nyitését kell, hogy eredményezzék.
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A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A competéncia (kompetencia) kifejezés alatt a mikédésben vagy haszndlatban 1évd tuddst/is-
mereteket értik. A terminus az ismeretek, készségek és attitGdok integrdlt fejlesztésére utal az
alapoktatds® valamennyi szakasza vonatkozdséban. A kompetencia tehat nem készségek vagy
attitGdék csoportiGnak egy bizonyos ismeretanyaghoz valé hozzdadését jelenti. Ehelyett azon
készségek és attitGddk integralt fejlesztésével vagy elémozditésaval all 8sszefiggésben, melyek
megkénnyitik az emlitett ismeretek kilénbéz6 — a tanuld szdmdra ismerés vagy ismeretlen —
helyzetekben t6rténé alkalmazésdét.

A competéncias essenciais (alapveté kompetencidk) azon é&ltalénos és tantargyspecifikus is-
meretek Ssszességét jelentik, melyeket nélkildzhetetlennek tartanak a mai térsadalomban é16
valamennyi dllampolgér szaméra. Kiléndsképpen fontos azon ismeretek meghatarozésa, me-
lyek lehetévé teszik a tanuldk szaméra, hogy megismerjék/megértsék az egyes tantérgyak ter-
mészetét és folyamatait, valamint hogy pozitiv attitGdéket alakitsanak ki az intellektudlis tevé-
kenység és az azzal jaré gyakorlati munka irént.

Kuldnbséget tesznek a competéncias essenciais gerais (altalénos alapveté kompetencidk),
azaz, amelyeket valamennyi tanulénak el kell sajdtitania az alapoktatds végére, illetve a com-
peténcias essenciais especifias (specifikus alapveté kompetencidk) kézstt, mely utébbiak
egy konkrét tantdrgyra vagy tantérgyi teriletre vonatkoznak.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

Az alapoktatds vonatkozdsdban meghatdrozott alapvetd kompetencidk annak a széles kérG vi-
tanak az eredményét jelentik, mely 1996 és 2001 kdzdtt zajlott. E nélkilézhetetlen kompetenci-
4k azonosftésanak folyamatdba bevonték az iskoldkat, felsdoktatdsi intézményeket, szakértéket
és kutatékat, oktatési szdvetségeket és mozgalmakat, valamint dltaldban véve a civil térsadal-
mat. Ennek a munkdnak a nyomén [6tt létre a Projecto de Gestéo Flexivel do Curriculo (projekt
a rugalmas tantervkezelés megvalésitdséra), melyben 1997 és 2002 kdzétt szémos iskola vett
részt. A tantervkezelés ezen iskolédkban megfigyelt tapasztalatain alapulé - dltaldnos és (tan-
targy)specifikus kompetencidkra vonatkozé — meghatérozasok érvényesitése/megerdsitése azok
iskolai megvalésitésan keresztil tértént. Az alapvetd kompetencidk ezen vizsgdlatat kévetéen az
alapoktatds tantervi Gjjészervezésének nemzeti szintG végrehaijtédsara a 2001/2002-es iskolai
tanévtdl kezdédéen kerilt sor (a 2001/6. szdmG Rendelet-Térvény értelmében). Az U] tantervet
kezdetben az alapoktatds elsé és mésodik szakaszédban alkalmazzék. A 2002/03-as tanévtdl
kezdve aztdn fokozatosan — évfolyamonként — kiterjesztik azt o harmadik szakaszra, mignem
a 2004/05-6s tanévben mér az alapoktatds egésze a kompetenciaalap tanterv irdnyitaséval
mGkadik majd.

% Az alapoktatds (ensino bésico) kilencéves idotartam( kételezd oktatést foglal magdban, mely hdrom, egymdst kévetd
(négy-, hdrom- és kétéves hosszUsdgu) szakaszbdl dll.
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Az alapoktatés végére a tanulékidl a kévetkezd éltaldnos alapvetd kompetencidk elsajatitasét
vériék el, beleértve az aldbbiakra valé képességet is:

* a kulturdlis, (természet)tudomdnyos és technolégiai ismeretek mozgésitdsa a valésédg meg-
értése, valamint a mindennapi helyzetek és problémdk kezelése érdekében;

* a kilénbdzé kulturédlis, tudomdnyos és technolégiai teriletek nyelvezetének hasznélata én-
maguk hatékony kifejezésére;

* a portugdl nyelv megfelelé/kompetens kommunikdciéra és gondolataik megszerkesztésére
térténd haszndlata;

¢ idegen nyelvek mindennapi helyzetekben valé megfeleld kommunikdaciéra és informécidk
feldolgozdsara térténd hasznélata;

o a kitdzétt célok elérésére irdnyuld egyéni munka- és tanuldsi médszerek alkalmazdéso;

e az informécidk vizsgdlata, kivalasztdsa és elrendezése annak érdekében, hogy mobilizél-
haté ismeretekké lehessen azokat alakitani;

* megfeleld problémamegoldé és déntéshozé stratégidk alkalmazésa;

* a tevékenységek dndllo, felel8s és kreativ végrehaitdsa;

* masokkal kézés feladatok és projektek keretében valé egyittmikédés;

* a test és tér kdzdtt harmonikus kapcsolat elémozditdsa olyan személyes és interperszondlis
megkdzelitésmddon kereszttl, mely javitja az egészséget és az életmindséget.

Ezen dltaldnos kompetencidk fejlesztése megkdveteli a tantervi teriletek mindegyike kézétti kél-
csénhatdst. Tisztdzni kell tovébbd e kompetencidk elsajatitdsanak médiét, a megvaldsitds pedig
transzverzdlis médon kell, hogy térténjen. A tanterv kilénbézd részeinek és az érintett tandrok-
nak egyértelm@vé kell tennitk, hogy ez a transzverzdlis szemlélet hogyan illeszkedjen az egyes
tantérgyspecifikus tuddsteriletekbe, és hogyan alkalmazzdk azt az egyes tanuldsi helyzetekben.
Az Gltaldnos kompetencidk mindegyike vonatkozdsdban ezenkivil meg kell hatérozni bizonyos
tanitasi gyakorlatot, illetve eljdrésokat, melyeket alapvetd fontossaginak tekintenek az adott
kompetencia — kilénbdzé tantervi terileteken t6rténd — megfeleld kialakitédsa szempontjébél.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Amint azt fentebb kifejtettik, az alapveté kompetencidk két csoportra oszlanak: éltaldnos és tan-
targyspecifikus elemekre. A Nemzeti Tanterv a tiz dltaldnos kompetencia mindegyikére nézve
részletesen meghatdrozza azok (elsajdtitésanak) transzverzdlis és tantérgyspecifikus meg-
valositdsat.

A Nemzeti Tanterv a kompetencidk fejlesztését hangsulyozza. Ez a kompetencidk irdnti elkétele-
zettség az ismeretek, készségek és attitiddk oly médon t6rténd elsajdtitésat jelenti, mely a hasz-
ndlatban vagy mikédésben 1évd tuddson/ismereteken alapul. Jelenleg az ismeretek megszerzé-
sén alapulé tantervtdl a kompetencidk fejlesztését elényben részesitd tanterv irdnydba térténd el-
mozduldsnak lehetink tanui. Az dltaldnos és (tantdrgy)specifikus kompetencidk elsajétitdsa ké-
telez8, bar az iskoldk nagyfokt &ndllésdggal rendelkeznek a tanterv kezelése terén, s igy tanu-
16ik specidlis szikségleteinek megfeleléen hatdrozhatigk meg sajdt, a kompetencidk fejleszté-
sére vonatkozé prioritdsaikat és stratégidikat.
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A Nemzeti Tanterv bétoritja a tanulék éndllé és kreativ attitGdjeinek kialakitdsét, az informdciés
és kommunikdciés technolégia (ICT) haszndlatdnak fejlesztésével egyetemben. Ezek transzver-
z4lis természet( kompetencidk, ami azt jelenti, hogy valamennyi tantdrgy vagy tantérgyi tertlet
hozzdjarul a kialakitédsukhoz. Az ICT-nek az alapoktatés tantervébe t6rténé sikeres transzverzé-
lis integrdldsa feltételezi o megfeleld tananyag — ezen oktatdsi szint kilénbdz8 szakaszai vonat-
kozésdban valé — elérhetéségét. Az Oktatési Minisztérium mér megjelentetett egy tanulmdnyt,
melyet a Nénio-Séculé XXI program keretében készitettek el (Estratégias para a acgdo — As TIC
na educagdo, vagy Cselekvési Stratégidk — ICT az oktatdsban), s az szémos irdnyelvet kindl az
iskoldk és a tandrok szémdra e terilet fejlesztése tekintetében.

A tanterv olyan tanitési médszerekre épul, melyek el8segitik az aktiv tanuldst (cselekvés éltali és
tapasztalaton alapulé tanulés), ez az alapelv azonban egy sor kilénféle megkdzelitésmodot tesz
lehetévé. A tanterv minden tantdrgyra és tantargyi teriletre vonatkozéan eléirja a kompeten-
cidk fejlesztését, valamint az alapoktatds sordn a tanulék szémdra dtadandé oktatési tapasz-
talatok tipusait.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében
Az alapoktatdsban a kdvetkezd tantérgyak tanitdsa kételezé:

Elsé szakasz: portugdl nyelv, matematika, térsadalmi és kérnyezeti tanulmdnyok, kifejezés-
médok (muvészi, fizikai/pszichomotoros), projektmunka, (irdnyitott) tanulési készségek és éllam-
polgdri ismeretek.

Mésodik szakasz: portugdl nyelv, egy idegen nyelv, Portugdlia térténelme és féldrajza, matema-
tika, természettudomdny, mivészeti és mUszaki oktatds, zenei oktatés, testnevelés, projektimun-
ka, (irdnyftott) tanuldsi készségek és dllampolgdri ismeretek.

Harmadik szakasz: portugdl nyelv, két idegen nyelv, térténelem, féldrajz, matematika, termé-
szettudomdny, fizika/kémia, mivészeti oktatds és egy mésodik mivészeti tantérgy a zene, ténc
és szinjatszds kérébdl vagy més, az iskola kindlta — s a Departamento da Educacéo Bdsica
(Alapoktatdsi Minisztérium - DEB) dltal j6véhagyott — vélasztdsi lehetéségek kézil, miszaki ok-
tatds, testnevelés, projektmunka, (irdnyitott) tanulds és allampolgéri ismeretek.

A tantérgyspecifikus kompetencidkat az egyes diszciplindk oktatdsa révén fejlesztik. A transzver-
z4lis jellegU, dltaldnos kompetencidkat valamennyi tantérgy vagy tantargyi terilet oktatdsén ke-
resztil, illetve az iskoldkban vagy azok dltal megtervezett oktatési gyakorlatok segitségével ala-
kitjék ki. A tanterv jelenlegi, kompetenciaalapt irdnyba t6rténé elmozduldsa hosszé tévon szik-
ségessé teszi majd a kdtelezd tantdrgyak kérének feltlvizsgdlatat.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

Az értékelés célja jogi értelemben a kompetencidk fejlesztésének el8segitése. Még mindig Ugy
tGnik azonban, hogy nehéz elszakadni az ismeretek értékelésének logikdjétél. A formativ érté-
kelés folyamatos, s annak figyelembe kell vennie az egyes tanulék egyéni tanuldsi ritmusét. Az
dsszegzd (szummativ) értékelésre dltaldban minden félév, illetve szakasz végén keril sor, s

135



136

Survey 5 — Kulcskompetencidk

annak eredménye 1-18| 5-ig terjedé osztélyzatokban fejez8dik ki. Minden egyes szakasz végén
bizonyitvanyt adnak ki. Az alapoktatds végén (kilencedik év) dltaldnos teszteket iratnak a tanu-
[6kkal. A valamennyi tantdrgybdl teljesitendd tesztek tartalmat az iskolék hatérozzédk meg, s az
elért teljesitményt figyelembe veszik a tanuldk végsé értékelésében, a folyamatos értékelés ered-
ményeivel egyUtt. A teszteket sikeresen teljesitdé didkok megkapjék az alapoktatés végbizonyit-
vényét (diploma do ensino bdsico), mely tartalmazza az elvégzett kurzusokat és a zdrbosztély-
zatokat.

Az elsb szakaszban az osztélytandr és az iskolai tandcs, mig a mdésodik és harmadik szakasz-
ban az osztélytandcs feladata az értékelés. Ezen tGimenden, nemzeti szint( vizsgdk vannak azon
tanulék szémdra, akik, példaul, oktatési ekvivalencidval nem rendelkezé iskoléba jarnak, vagy
akik otthoni oktatdsi programot kdvetve végzik tanulmdnyaikat, a hatodik év végén (mésodik
szakasz vége), illetve a kilencedik év végén (a kételezd oktatds utolsé éve). A tanulék maguk je-
lentkezhetnek, hogy letegyék e vizsgdkat (melyek a tantervben szereplé ésszes tantdrgyat ma-
gukban foglaljdk). Ezen vizsgék anyagdnak kijelélését az Oktatési Minisztérium értékelési kér-
désekért felelds hivatala, a Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE) végzi.

A 2000. évben valamennyi tanulét érintd, egységes nemzeti teszteket vezettek be portugdl nyelv-
bél és matematikdbél az egész orszdgban. Ezt az értékelést az alapoktatéds mindhdrom szaka-
szdnak végén elvégzik. 2000-ben az elsd szakasz végén (negyedik év) szervezték meg a teszte-
ket. 2001-ben a negyedikes és hatodikos tanulék (elsé és mésodik szakasz vége) teljesitették
a teszteket, mig 2002-ben a hatodikos és kilencedikes tanulék (mdsodik és harmadik szakasz
vége), valamint néhdny iskoldban (mintavételként) a negyedik osztdlyos tanulék (elsé szakasz
vége). A standardizdlt tesztek nem befolydsoljdk a tanulék oktatési rendszeren belili elémene-
telét, hanem magdnak a rendszernek a mindségét értékelik az érintettek fent emlitett két tudds-
terileten nydjtott teljesitményérdl valé informécidgylités alapjén. A legfontosabb cél tehét a
kézdsség — és kuldndsen az iskoldk, valamint a tandrok — informalésa a tanulék tanulmdnyi tel-
jesftményének eredményes vagy kevésbé sikeres aspektusairél, azok j6v8beli fejlesztése céljaval.

A tesztek lehet8séget nyljtanak a tanulék nemzeti és regiondlis szinty teljesitményével kapcso-
latos adatgyUjtésre, illetve a tébbéves idészakok sordn kialakulé tendencidk elemzésére. Ezen-
kivil el8segitik a nemzetkézi dsszehasonlité vizsgdlatokban kapott eredmények értékelését is.
A tesztek meghatdrozdsa a GAVE, mig a statisztikai feldolgozds és besorolds a DEB feladat-
kérébe tartozik.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

Az 0j Nemzeti Tanterv kilén kiemeli, hogy az alapveté kompetencidk nem tekintheték a tanu-
[6ktdl az alapoktatds végére elvért minimdlis teljesitményszinteknek. Az alapoktatds egyes sza-
kaszaira progressziv médon névekvé tuddsszinteket hatéroztak meg a tantérgyspecifikus alap-
kompetencidk tekintetében. Az dltaldnos kompetencidk fejlesztése az alapoktatds telies idé-
szaka sordn valésul meg.
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A specidlis oktatési szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

Az 1990. évi Rendelet-Térvény, mely bevezette az ingyenes kételezd oktatds elvét, el8irta, hogy
a specidlis oktatési szukségletekkel rendelkezé tanuldk eleget kell, hogy tegyenek oktatdsbeli ko-
telezettségiknek, s nem mentheték 8l a hagyomdnyos vagy specidlis oktatést nydijté iskolak 18-
togatdsa alél. Specidlis oktatdst 8ndllé intézményekben biztositanak, amennyiben a tanulé ok-
tatdsi szOkségleteinek tipusa és szintje ezt indokolttd teszi. A kilénleges odafigyelést igényld
gyermekek hagyomdnyos oktatdsba valé integralésanak elve azt jelenti, hogy a specidlis isko-
ldba valé felvétel csak abban az esetben lehetséges, ha a hagyomdnyos iskolédkban mér nincs
megfelelé oktatdsi alternativa. A specidlis iskoldkba jaréd tanuldk sajétos szikségleteikhez és ké-
pességeikhez igazitott alternativ tantervet (curriculo alternativo) kévetnek. A kételezd oktatds
végén specidlis bizonyftvanyt kapnak, mely felsorolja az elsajdtitott ismereteket, készségeket és
kompetencidkat.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel
Portugélia a PISA és TIMSS felmérésekben vesz részt.

A kulecskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények
Az 0] Nemzeti Tanterv, mely 2001 szeptemberében Iépett hatdlyba, az alapveté kompetencidk
fejlesztését helyezi a kdzéppontba. Ezt az U] megkézelitést egy hdroméves idészak sordn teszte-
lik, és a DEB az oktatdsi rendszer egészét arra buzditia, hogy tegyenek kritikai szemléletG meg-
jegyzéseket, illetve fejlesztésre irdnyuld javaslatokat. Ezeket az inditvanyokat aztén figyelembe
veszik majd a Nemzeti Tanterv 2003/2004-es felulvizsgdlata sordn.
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FINNORSZAG

Az oktatdst valamennyi éllampolgdr alapvetd jogénak tekintik. Az elemi és kézépfokt oktatds-
rél rendelkez8 jogszabdlyokat utoljgra 1999-ben médositottdk. Az Gj jogszabdlyok az oktatds
céljaira, tartalméra és szintjeire, valamint a didkok jogaira és kételezettségeire egyardnt ki-
terjednek.

Az alapoktatésra vonatkozd jelenleg érvényes nemzeti alaptantervet 1994-ben fogadtdk el.
Finnorszdgban ez id8 szerint tantervi reform van folyamatban. Az alapoktatds médositott alap-
tantervének az 0j jogszabdlyokkal 8sszhangban t6rténd, fokozatos megvaldsitéséra a kévetke-
z6 menetrend szerint kerUl sor: az 1. és 2. évfolyam esetében a 2002/03-as tanévben, a 3-9.
évfolyamok tekintetében pedig a 2004-t61 2006-ig terjedd idészak sordn.

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

Finnorszdgban oktatdsi szévegek és szakmai tanulmdnyok sokasdga hivatkozik szamos kilénbé-
76 készségre, kéztuk az alapkészségekre, a kdzponti készségekre és a kuleskészségekre. A
Kételezd Oktatds Keretettanterve (OPS 94) példaul részletesen felsorolja az oktatds és tanitas cél-
jait. A szdveg szdmos utaldst tartalmaz az alapkészségekre (kiléndsen a munka vilégaval dssze-
figgésben), anélkil, hogy kézelebbrél meghatéroznd, melyek ezek a készségek. Az e tanterv éltal
eléidézett legnagyobb véltozds azon oktatdsi célok bevezetése volt, melyek mar nem a tantérgy-
specifikus ismereteken, hanem a kompetencidn, azaz az ismeretek alkalmazdsan alapulnak.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

Az 1994-ben elfogadott nemzeti alaptanterv kimondija, hogy az dltaldnos oktatdsnak téreked-
nie kell a tanulésra vald készség, az erkélesi és esztétikai érzékenység, a kiegyenstlyozott érzel-
mi élet, a megfigyelési és kommunikdciés készségek, a munka vildgdban szikséges alapkész-
ségek, valamint a térsadalomban valé alkoté jellegl részvételhez elengedhetetlen készségek
elémozditésara, illetve fejlesztésére. Az oktatds lényege a szdmos kildnféle forrasbdl szarmazé
informécidk és ismeretek dsszegyUijtésében és kritikus szemlélet( értékelésében éll. Ami igazén
fontos, az a gondolkodds, az intellektus, a térsas és kommunikdaciés készségek, valamint az én-
kifejezés fejlesztése. A mUvelt/tanult emberek képesek a konstruktiv egyittmikédésre, tetteik ko-
vetkezményeinek tudomasulvételére, és az azokért valé felelésségvdllaldsra. Mésokkal szemben
figyelmesek, udvariasak, s képesek gondoskodni sajat magukrél és kérnyezetikrél. A nemzeti
tanterv kijelenti tovébbd, hogy az dllampolgdroknak jaratosnak kell lennitk az Uj technolégid-
ban, meg kell azt értenitk, és felkészilinek kell lennitk annak hasznélatéra. Konkrét utaldst tar-
talmaz a didkok tanuldsra valé készségére, mely magéban foglalja az érintettek arra valé haj-
landéségét, hogy felel8sséget véllaljanak sajét tanulmdnyaikért, illetve az irdnti vagyukat, hogy
a lehetd legtovabb folytassdk az oktatést és képzést. A eredményes tanulds kreativ gondolko-
dést, valamint a problémamegoldds, a csapatmunkdban vald részvétel és a vildgos dnkifejezés
képességét igényli. Mindezeket a célokat egyidejlleg és azonos fontossdgunak tekintve kell el-
érni. Ugyanez a nemzeti tanterv tartalmaz egy részt, mely az ,Ertékek csoportia az iskola sz4-
mara” cimet viseli. Ebben utalds térténik azon ,fontos témdkra”, melyek kézil legalédbb négyet
figyelembe kell venni az iskolai tanterv kialokitésa sordn, s ezek a kévetkezék: a fenntarthatéd
ndvekedés elbsegitése; kulturdlis identitds, multikulturalizmus és internacionalizmus; a fizikai,
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szellemi és tarsadalmi j6lét elémozditésa; valamint annak szikségessége, hogy a fiatalok a tér-
sadalom teljes jogl polgéraivé és tagjaiva valjanak.

Az alapoktatés elsd és mésodik évfolyamara vonatkozé Uj alaptanterv (2002) szerint a tanulmd-
nyok folytatéséra, illetve a tanuldsra vald készenlét a kdvetkezd készségeket foglalja magdban:
frés-olvasds, szdmolds, tanuldsi készségek, térsadalmi csoportbeli tagsdg és tarsas készségek.
A kordbbi nemzeti tantervhez hasonléan ezeket a készségeket egy helyen sem hatdrozzék meg
alap- vagy kulcskompetencidkként.

Hasonlé utaldsokat taldlunk més szakmai dokumentumokban is. Az Education and Research
1999-2004 Develpment Plan (Oktatés és Kutatds 1999-2004 Fejlesztési Terv) megdllapitja, hogy
a minden részletre kiterjedd oktatds a kognitiv képességekkel, az erkdlcsi és esztétikai itéléké-
pességgel, az egészségesen fejlett érzelmi élettel, a megfigyelési és kommunikdciés készségek-
kel, a munkdhoz szikséges alapképesitésekkel és a tarsadalom tagjaként valé konstruktiv tevé-
kenység képességével all dsszefiggésben. A Joy of Learning: National Lifelong Learning Strategy
1997 (A tanulés éréme: az élethosszig tarté tanulds nemzeti stratégidja) cimd oktatdspolitikai
dokumentum kiemeli a tanuldsra valé képesség elsajétitasénak fontosségét, mint olyan alap-
készséget, mely lehetévé teszi a folyamatos személyes és szakmai fejlédést. Az Education,
Training and Research in the Information Society. A National Strategy 2000-2004 (Oktatés, Kép-
zés és Kutatés az Informéciés Tarsadalomban. Nemzeti Stratégia 2000-2004) cimG tanulmdny
az informdciés tarsadalom szempontjdbél alapveté készségekre mutat ré: ,A stratégiai idészak
vége felé a médidval kapcsolatos ismeretek a hatékony dltaldnos oktatds részévé valnak. Ez azt
jelenti majd, hogy az dllampolgdrok képesek lesznek mind a hagyomdnyos média, mind pedig
az 0] informdciés és kommunikéciés technolégia (ICT) mindennapi élet sordn valé széles kérd
felhasznéldsdra, annak érdekében, hogy informécidkat szerezzenek és hozzanak létre, kommu-
nikélianak, illetve kifejezzék énmagukat. A médidval kapcsolatos ismeretek és az informécié-
technolégiai készségek mdara a munka vildgdban szikséges alapkészségekké, valamint a de-
mokratikus tarsadalomban valé teljes kér( tagség alapkdvetelményeivé vdltak.

Az alapoktatdsra vonatkozé aldbbi nemzeti célkitizések a 2001/1435. szdmd Rendelet nyomén
2002. augusztus 1-jétél léptek érvénybe:

1. Tudatos emberré és a tarsadalom aktiv tagjéva valds, ami a kévetkezéket tartalmazza:

* egészséges dnérzettel rendelkezd, kiegyensilyozott emberré valds;
* az élet, a természet és az emberi jogok tisztelete;
* a tudéds és a sajat munka értékelése, valamint masok munkdjanak megbecsilése;
* a fizikai, szellemi és tarsadalmi egészség, illetve [6lét dpoldsa, megdbrzése;
i6 modor, illemtudds;
* az egyUttmUkodés feleléssége és képessége;
* a népek, kultirak és csoportok irdnti tolerancia és bizalom;
¢ a tdrsadalomban valé aktiv részvétel;
* a demokratikus és egyenld tarsadalomban valé cselekvés képessége;
* a fenntarthaté fejl8dés el8segitése.
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2. SzUkséges ismeretek és készségek

az emberi érzések és szikségletek, a valldsok és életfelfogdsok, a térténelem, a kultdra, az
irodalom, a természet és az egészség, valamint a gazdaség és a technolégia teriletein
valé téjékozottsdg;

gyakorlati készségek és kreativitds, valamint a testedzéshez (tornagyakorlatokhoz) szikséges
készségek;

a gondolkoddsi és kommunikdciés készségek fejlesztése (anyanyelv, mdsodik hivatalos
nyelv, egyéb nyelvek);

matematikai gondolkoddsméd, és annak alkalmazdésai;

az informdciés és kommunikéciés technolégdk elsajétitdsa;

abban az esetben, ha a tanitds nyelve az anyanyelvtél eltérd, a mésik nyelvhez és kultdra-
hoz kapcsolédé specidlis ismeretek és készségek.

3. Az oktatési egyenléség és az élethosszig tarté tanulds eldsegitése

* egyénként és egy csoport tagjaként valé fejlédés és tanulds;

* az informécidk 6ndllé, kritikai szemlélet keresése és rugalmas egyittmikédési készség;
* a tanulmdnyok folytatdsdra és az élethosszig tarté tanuldsra vald készség és torekvés;

* pozitiv énkép;

* a megszerzett ismeretek és készségek elemzésének és felhaszndlésénak képessége.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Az 1994-es kerettanterv értelmében az dltaldnos oktatds feladata a tanulék sokoldaly, kiegyen-
slyozott személyiségfejl6désének el8segitése, a tovébbtanuldshoz és a pdlyavdlasztashoz szik-
séges készségek elsajatitdsdban valé témogatdsa, valamint a tdrsadalmi fejl8dés és egyittm-
kédés alapjainak lerakdsa, megfelel6 médon figyelembe véve az egyéni, személyiségbeli ki-
[6nbségeket. Folyamatos fejl6dés ment végbe egy olyan tanterv irdnydba, mely mar nem az is-
meretek (know-what) elsajdtitésara helyezi a hangsulyt, hanem arra, hogy lehetévé tegye a ta-
nulék szémdra a megszerzett ismeretek mindennapi életben térténd alkalmazdsdt. Ez a vélto-
z8s a tuddsalapt tantervrdl a kompetenciaalapt tanterv felé valé dtmenetet jelezte. A tandrok
maguk vélasztjak ki az dltaluk megfelelének tartott oktatési médszereket a tantervben megha-
tarozott célok elérése érdekében. A nagyfoky személyes szabadsdg és az iskolarendszer rugal-
masséga minden bizonnyal erdsiti a didkok énbizalmdt, és hozzdjdrul ahhoz, hogy tisztébban
felmérhessék személyiségiket, személyes céljaikat és lehetéségeiket.

A jelenlegi tanulédselmélet a didkok sajét ismeretrendszerUk felépitésében véllalt aktiv szerepét
hangstlyozza. A kerettanterv szerint a tandrok ismeretforrésként és informaciészolgéltatéként
betdltétt szerepe a [6v8ben csékkenni fog, ugyanakkor a tanulék szdmdra biztositott tandcs-
adds, tdmogatds és észténzés terén vdllalt feladataik névekednek majd. A hatékony tanitds
mar nem az ismeretek tandr dltal a tanuld széméra t6rténd dtaddséra ésszpontosul, ezzel
szemben megkdveteli az el8bbitél a didkok tanulményaikban valé irdnyitdsét, valamint a
megfelelé tanuldsi kérnyezet kialakitdsét. Mivel a tanulés a kérnyezettel valé jelentds interak-
ciét is magdban foglalja, a tanulési kérnyezetek megtervezésekor kilénés gondot kell fordi-
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tani a tanulék kézéth interperszonélis kapcsolatokra, valamint az érintettek tanulés térgydhoz
f0z8d8 viszonydra.

Az alapoktatds elsd és mésodik évére vonatkozé U alaptanterv (2002) elfogadia ezt a jelenlegi
tanuldselméletet, és meghatdrozza azon kévetelményeket, melyeknek a tanuldsi kérnyezetek
meg kell, hogy felelienek. A tanuléknak lehet8séget kell kapniuk arra, hogy kilénbdzé készsé-
geket és mddszereket alkalmazzanak a tanuldsra és munkavégzésre. Ezenkivil meg kell ket is-
mertetni kilénféle, adott tantérgyaknak és korcsoportoknak megfeleld tanuldsi stratégidkkal.
A didkok fejlédés, (csalddi és egyéb) héttér, valamint tanuldsi stilusok terén meglévé egyéni
kildnbségei eltérd tanitdsi médszerek haszndlatdt teszik szikségessé. A jogszabdlyok el8irjgk
tovébbd, hogy az iskoldknak egyitt kell mUkadnitk a szilékkel vagy mds, a tanulékért (otthoni
kérnyezetukben) felelés személyekkel.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A Gltaldnos oktatdsra vonatkozé kerettanterv (OPS 94) az aldbbi kételezé tantérgyakat — s azok
dltal fejlesztendd kompetencidkat - sorolja fel:

az anyanyelv (8nbecsilés, kommunikéciés készségek, informécié-feldolgozds, kulturdlis

ismeretek);

idegen nyelvek és a mésodik nemzeti nyelv (nyelvi képességek, kommunikdciés készsé-

gek, kulturdlis ismeretek és més kultdrdk irdnti pozitiv attitGdsdk, tanulési készségek, én-

értékelés);

matematika (logikus és alapos/preciz gondolkoddsméd, problémamegoldés);

biolégia, féldrajz, fizika, kémia (a természet, a kérnyezet és a kultirdk ismerete; fenntart-

haté fejl8dés; aktiv, érdeklédd polgarré valas);

hittan/erkdlcstan (dnismeret, tolerancia és egyenléség egy multikulturélis térsadalomban,

felel8sségérzet);

torténelem és tdrsadalomtanulmanyok (6nbecsilés, kulturdlis ismeretek, aktiv éllampolgérsag);

zene és mUvészetek (érzelmi és erkélcsi fejlédés, tarsas készségek, kulturdlis ismeretek);

* hdztartdstan és kézmUvesség (az egészségért és a pénzigyekért érzett felelésség, kornyezeti
tudatossdg, kreativitds, problémamegoldds);

* testnevelés (dnismeret, dnbecsilés, egészségigyi tudatossdg, térsas készségek);

* tanuléi tandcsadds (tanuldsi készségek, dllampolgdri ismeretek, énbecsilés).

Az anyanyelv nemzeti tantervben felsorolt céljai kézil az egyik a tanulds képességének elé-
készitése, illetve kialakitésa. Az anyanyelv elsajétitésa lehetévé teszi a tanuldk szaméra ko-
[6nbdz8 — beleértve a médidban megjelent — szdvegek kivélasztasdat, elolvasdsét, értelmezé-
sét és értékelését. A finn (vagy svéd) nyelvet mésodik nyelvként tanitjak azon didkoknak, akik-
nek nem a finn (vagy svéd) az anyanyelvik. A cél az, hogy lehetévé tegyék szémukra a ké-
z6sségben valé boldoguldst és tanuldst, illetve a kétnyelvivé vélést. Az alaptanterv matema-
tikdra vonatkozé része szerint ez a tantdrgy a legfébb eszkdz a problémamegoldé készségek
kifejlesztése terén.
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A tantargyspecifikus célokon felGl a tanterv tartalmaz Ggynevezett ,tantdgykézi témdékat” is, me-
lyek oktatdsat kildnbdzé tantdrgyakon kereszttl kell megvalésitani. llyen példdul a nemzetkézi
ismeretek, a fogyasztéi nevelés, a kdzlekedési oktatds™, a csalddnevelés, az egészségnevelés, a
médiaoktatés, a kérnyezetismeret és a véllalkozéi ismeretek. Az ICT is a ,tantdrgykdzi témdak”
cimszé alatt taldlhaté. Az ICT-készségek nem csupdn szdmos tantdrgy tananyagdnak részét ké-
pezik, hanem tanitdsi médszerként is elismerik 8ket. Az iskolai tanterv az ICT-t vélaszthaté tan-
targyként tartalmazhatja. Az alapoktatds elsd és mdasodik évére vonatkozé 0j alaptanterv (2002)
eldirja, hogy a tanulési kérnyezetnek olyan felszereltséggel kell rendelkeznie, mely lehetévé te-
szi a tanulék szémdra a modern informdciés térsadalom tagjainak szerepére térténé felkészi-
lést. A tanuldk, lehetéség szerint, alkalmat kell, hogy kapjanak szdmitégépek, egyéb média-
technikdk és informéciés halézatok hasznélatdra.

A vdllalkozé szellemre valé nevelés egy Ujabb interdiszciplindris téma, mely az iskoldztatés egé-
sze sordn figyelmet kap. Részét képezi az iskolai és a helyi tanterveknek, s célja a véllalkozéi
attitdd kialakitdsa, beleérive a rugalmassdgot, kezdeményezdkészséget, kreativitdst, kockézat-
véllaldst és az Uzleti ismereteket.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanisitdsa

Az Alapoktatdsi Térvény értelmében a tanulék értékelésének célia a tanulds irdnyitdsa és ész-
ténzése, a tanuldk énértékelési készségeinek kialakitésa, valamint énbecsilésik fejl8désének
el8segitése. Az értékelés folyamatosan és kotelezd jelleggel torténik, s azt o tandrok végzik.
A didkokat valamennyi, dltaluk tanult tantérgybél értékelik, s a kételezd oktatést sikeresen be-
fejez8k végbizonyitvényt kapnak.

Ezenkivil nemzeti szint( értékeléseket is végeznek, hdrom kildnbézé médon: tanulési eredmé-
nyek értékelése, tematikus értékelések és célértékelések (programértékelések). A Nemzeti Okta-
tasi Testilet a felel8s ezen értékelések elvégzéséért, illetve az eredmények nyilvénossagra hoza-
taléért. Az dltaldnos oktatds keretében a nemzeti értékelések célia elsésorban a didkok eredmé-
nyeinek felmérése a kerettantervi célkitGzésekhez kapcsolédé készségek és ismeretek tekinteté-
ben. Amint azt a Framework for Evaluating Educational Outcomes in Finland (Az oktatdsi ered-
mények finnorszdgi értékelésének kerete) cim( dokumentum megdllapitia, az értékelés ,a ki-
[6nbdz6 iskolai tantdrgyak alapvetd tartalméra, valamint az oktatés kézponti céljaira dsszpon-
tosul, nevezetesen a tanulds képességére, a tanulési motivéciéra és a kommunikdéciés kompe-
tencidra”. Az dltaldnos oktatds késdbbi évei sorédn nagyobb hangstlyt fektetnek a tantar-
gyspecifikus célok és az interdiszciplindris témdk értékelésére. Az dltaldnos oktatds utolsd évé-
ben az ismeretek rendszeres értékelése valésul meg az anyanyelv és a matematika tantargyai-
ban annak megdllapitdsara, hogy sikerilt-e elérni a kerettanterv célkitizéseit. A tanulmdnyi
eredmények nemzeti szint( értékelései csak a didkok egy adott mintdjét érintik, és nem vezetnek
bizonyitvany kiaddséhoz.

Finnorszag élen jar a ,tanulds képessége” kompetencidjanak értékelésére szolgdlé mutatédk kifejlesz-
tésében, mely képességet Ugy hatdroztak meg, mint 'kompetencia és hajlandésdg Gjszer( feladatok-

* A kozlekedési oktatds a kézlekedésbizionsdg témdjdban, valamint a kézlekedés és druszdllitds természetre, gazda-
sagra és foglalkoztatdsra gyakorolt hatdsaival kapcsolatban nydjt ismereteket.
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hoz valé alkalmazkoddsra’. A Nemzeti Oktatdsi Testilettel® szoros egyuttmikédé finn kutaték jelen-
tés munkat végeztek a tanulési képesség fogalma meghatérozésdnak teriletén, és kifejlesztették az ér-
tékelési eszkdzok dltaldnos készletét. Ezeket olyan médon tervezték meg, hogy ne csupdn a tanulék
kognitiv kompetencidit értékeliék, hanem azok vélekedéseit is (az dnjellemzé kérdsivek segitségével).
Az 3sszegyUitétt adatokat aztén Ssszefiggésrendszerbe helyezve, olyan informdciékhoz viszonyitva ér-
tékelik, mint példéul a tanuldk térsadalmi-gazdasdgi hattere, anyanyelve, vallésa vagy neme. Az ered-
ményeknek segftenitk kell azon tényezék megértésében, melyek az iskolai sikeresség és a tanuldk
eredményeiben mutatkozé eltérések mdgétt hizédnak, ugyanakkor ki kell, hogy emeljék e tényezdk
viszonylagos szerepét. A mutatékat Finnorszagban tbb felmérés alkalmdval is kiprébdlték, kéztik az
alapoktatés tanuldinak nemzeti reprezentativ vizsgélataiban 1996-ban, 1997-ben és 2000-ben.
A mutaték az élethosszig tarté tanuldsra valé motivécié értékelése célidval is felhasznélhatéak.

Finnorszdgban kevés sz&ému példat taldlunk a szisztematikus, viszonyitdson alapulé teljesitmény-
vizsgdlatokra és az azonos helyzetiek csoportjai kérében végzett felmérésekre az alapkészségek
vonatkozédsdban. Ennek ellenére jelentés kdzvetlen tapasztalatesere folyik az énkormdnyzatok,
tandrok, igazgatdk és iskoldk kdzatt.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A finn rendszer nem rendelkezik kdzpontilag meghatdrozott oktatdsi kdvetelményekkel. A Nem-
zeti Oktatési Testilet az alapoktatds zaréériékelésének elésegitése célidval valamennyi kételezd
tantérgy tertletén kidolgozta az értékelési kritériumokat a kézépszintl 8-as osztdlyzat vonatko-
zGséban (az értékelési skéla 4-t81 10-ig terjed), s javasolja azok alkalmazésat.

A kilonleges oktatast igénylé didkok tamogatdasa

A jogszabélyok értelmében valamennyi tanulé szdmdra képességeinek és szikségleteinek megfelels
oktatdst, tandcsadést és tamogatdst kell biztosftani. A jelenleg megvalésulé tantervi reform egyik célja
a tanulési nehézségekkel kizdd didkokat témogatéd intézkedések megerdsitése. Ez magéban foglalja
a korai felismerésre alkalmas médszerek haszndlatdt, a helyénvald, illetve célravezetd tanftasi médsze-
rek kivélasztdsat, valamint a megfelelé tanuldsi kdrnyezetek létrehozésdt. A tanuldsi nehézségekkel kiz-
dé gyermekeknek mdr az évodai és az iskoldskor elétti oktatds sordn is kilénleges figyelmet szentel-
nek. Ez a tanuldsi nehézségek korai felismeréséhez, megeldzéséhez és rehabilitécidjdhoz szikséges
maédszerek alkalmazésat jelenti. Azok, akik kisebb mérték( tanulési vagy alkalmazkodési nehézségek-
kel rendelkeznek, jogosultak a hagyoményos oktatéssal egyittmikédésben megvaldsulé specidlis ok-
tatés igénybevételére. Didkjoléti csoportot hoznak létre a tanuldk, szilék, tandrok és egyéb szakérték
bevonésaval az érintett tanuldk személyre szabott oktatdsi programjénak kidolgozésa céligval. Ezen tul-
menéen, azok a didkok, akik betegség, mds okokbdl valé hidnyzds vagy dtmeneti tanulési problémdk
miatt lemaradnak a tananyagban, trvényi jogon vehetnek igénybe korrepetdlé/felzérkéztatéd oktatdst.
Korrepetdléd érdkat akar lehetséges tanuldsi nehézségek megelézésének céliaval is lehet biztositani.

Ha egy tanulé szdmdra nem biztosithaté az oktatds normél tanulécsoporton belil — fogyatékos-
sdg, betegség, fejl6désbeli elmaradds, érzelmi zavarok vagy mas okok kévetkeztében —, akkor
specidlis iskoléba kell &t felvenni vagy étirdnyitani. A specidlis oktatdsra vonatkozé rendelkezé-

% Lasd az Assessing learning-to-learn — a framework cim{ kiadvényt.
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sek biztositani kivanjdk, hogy a tanulék lehetéséget kapjanak a kételezd oktatés kévetelménye-
inek — képességeikkel dsszhangban &llé - teljesitésére, illetve felkészilhessenek a tanulményok
folytatésdra. A tanitést és, ahol lehet8ség van rd, a tantervet az érintett didkok tanulési képes-
ségeihez kell igazitani. Valamennyi, a specidlis oktatdsba felvett vagy dtirdnyitott tanulé eseté-
ben el kell késziteni az oktatds megszervezését/felépitését tartalmazé egyéni tervet. A tdmoga-
tds megtervezésében és biztositdsdban jelentds szerepet jatszik a multidiszciplinéris egyuttmiks-
dés, valamint a tanulé szileinek bevondsa.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

Finnorszdg ez iddig a kdvetkezé nemzetkdzi értékeld felmérésekben vett részt (vagy tervezi rész-
vételét): FIMS, FISS, SIMS, SISS, TIMSS, RLS, CIVED, IALS, PISA (2000, 2003, 2006).

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Az alapoktatds 0j tanterve eggyel t8bb kételezé tantérgyat fog tartalmazni — az egészségneve-
lést. Annak érdekében, hogy felvehessék ezt a jarulékos tantérgyat az 6rarendbe, illetve ndvel-
ni tudjdk az anyanyelvre, matematikéra, valamint térténelemre és tdrsadalmi tanulmdanyokra
szant id8keretet, a vélaszthatéd tantérgyak szaméra fenntartott draszam csékkenni fog. Amint azt
kordbban emlitettik, a tanterv a specidlis oktatési szikségletekkel rendelkezd tanulék ellétésé-
ra irdnyulé intézkedéseket is fokozni kivénia.

Néhdny példa a kulcskompetencidk fejlesztéséhez kapcsolédéd nemzeti fejlesztési programokra:

* KIMMOKE - Diversification of Language Teaching Programme in Finland 1996-2000. Otéves
nemzeti projekt, mely a modern nyelvek oktatdsi programjdnak véliozatossé tételére, vala-
mint a nyelvtanitdsi médszerek fejlesztésére és a tanulési eredmények értékelésének javitd-
sdra irdnyul az élethosszig tarté tanulds alapjén. Tovabbi informécié:
http://www.edu fi/projektit/kimmoke/english/index.html

LUMA — Development Programme for mathematics and science education for 1996-2002.
A projekt az Oktatdsi Minisztérium dltal elinditott nemzeti kdzés akciéd része, melynek célia
a finnorszdgbeli matematikai és természettudomdnyi ismeretek nemzetkdzi szinthez valéd
felzarkéztatdsa. Finnorszdgban a fizikdt, kémidt, biolégidt és természeti foldrajzot tekintik
természettudomdnyos térgyaknak. Tovabbi informécié:
http://www.oph.fi/SubPage.asp2path=1;443;3218;6717;7806

The Healthy Self Esteem — Project 1998-2001. A didkok dnbecsilésének erésitésére, valamint
az iskolai kdzésség |6 kdzérzetének kialakitésdra irdnyuld projekt. Tovébbi informécié:
http://www.oph.fi/english/SubPage.asp?path=447;490;6422

KOKU - National Project for Developing the Co-operation between Education and Culture
1998-2001. Az Oktatési Minisztérium és a Nemzeti Oktatési Testilet fejlesztette az alapokta-
tést a movészetek, kulturdlis ismeretek, kulturdlis tevékenységek terén, illetve kialakitotta
a mUvészeti tantdrgyak kézds tantervi anyagét, egyittmikédve a vidéki dnkormanyzatokkal,
a Finn Helyi és Regiondlis Hatésagok Szévetségével, valamint a Nemzeti Orékségi Tandccsal.
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* The Finnish Oak — Development programme for teaching of the cultural heritage 1998-2004.
A Nemzeti Orékségi Tandcs, o Nemzeti Oktatdsi Testulet és a Kérnyezetvédelmi Minisztérium
kézds projektie a kulturélis 6rokség oktatdsénak és tudatositdsdnak fejlesziése céligval.

* Information Society Programme 2000-2004. Tovébbi tdjékoztatds a nemzeti informdciés tér-
sadalom stratégidjardl, valamint annak az oktatds, képzés és kutatds teriletein térténd meg-
valésitési programijérél:
http://www.minedu.fi/julkaisut/information/englishU/welcome.html;
http://www.minedu.fi/julkaisut/pdf/tietostrategia/toimeenpanosuunnitelmaENG. pdf

* Read and Write 2001-2004 (Luku-Suomi). A program célja a tanulék irds-olvasési készsége-
inek fejlesztése és irodalmi ismereteik fejlesztése.

* Development project for foreign language teaching 2002-2004.
* Creativity and Cultural Education — National Project for 2003-2006. A projekt célja a kreativi-
tés és a kulturdlis ismeretek oktatds és kulttra kilénbdzé teriletein valé fejlesztése, valamint

a kreativitds és kulturdlis ismeretek teriletén folyé kutatémunka és egyittmkédés elésegitése.

* LATU - development project for special needs education 2002-2004.
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Az Oktatdsi Térvény (1985:1100) kimondja, hogy minden iskolai tevékenységnek dsszhangban
kell lennie az alapveté demokratikus értékekkel, és valamennyi, iskoldban tevékenykedd sze-
mélynek tiszteletben kell tartania a mésik ember belsd értékeit, valamint a kérnyezetet, melyen
mindannyian osztozunk (1. fejezet, 2. §).

A kételezd oktatdsi rendszer, az iskoldskor eldtti oktatés és a szabadidékézpontok tanterve [(a
késdbbiekben: a tanterv (Lpo 94)] az iskoldk feladataként szabja meg ezen alapveté értékek
képviseletét és a tanuldk szdméra vald dtaddsdt. Az iskoldk valamennyi tanulét sajét egyedil-
all6 egyéniségének felfedezésére s a térsadalom életében vald aktiv részvételre kell, hogy béto-
ritsanak, melynek megvalésulésa sordn az érintettek tuddsuk legjavét adjék, s felelés médon
gyakoroljék szabadsdgukat.

A kulcs kompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A ,kuleskompetencia” kifejezés nem jelenik meg a svéd oktatdsi rendszert szabdlyozé dokumen-
tumokban. Nem taldlhaté meg a tantervben, a tanmenetekben és egyéb jogalkotdsi szévegek-
ben sem. A svéd oktatdsi rendszer célja, hogy valamennyi, a kételezd oktatdsban részt vevd
tanulé elérie a tantervben és az egyes tantérgyakra vonatkozé tanmenetekben meghatérozott
célokat. Ezek a célok kétfélék:

* Altaldnos célok — az iskolai munka f8 hangsutlydt meghatdrozé, s igy a megvalésitandé
mindségi fejlédés iranydt kijelslé célok;

* Elérendd célok — az iskola elvégzésekor az egyes tantargyi terileteken elérendé minimdlis
tuddsszintet kifejezé célok.

Ezen célok kdzétt olyan alapveté kompetencidkat is megtalélunk, mint az irés-olvasds, szdmo-
las, demokratikus értékek és a tanuldsra valé képesség.

A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy pusztdn a kételezé oktatds elvégzésével a fiatalok rendkivil
nehezen taldlnak fizetett munkét (ami a felnétt élet egyik legfontosabb szempontja). A kulcskom-
petencidk fejlesztését ezért olyan fogalomnak tekintik, mely ugyantgy érvényes a felsd kdzépfo-
ko oktatdsra, mint a grundskola-ban megvalésulé kételezd oktatdsra. A kételezd oktatds felada-
ta, hogy lefektesse az alapjait a kulcskompetencidk oktatds késébbi szakaszaiban térténd folya-
matos elsajatitdsdnak.

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

Mint az fentebb is emlitettik, a svéd oktatdsi rendszer nem rangsorolja a tantervben meghatd-
rozott célokat. Minden célt fontosnak tekint. A tanterv (Lpo 94) tartalmazza azt az éltalénos ér-
vény( kijelentést, hogy az iskoldknak a tartésabb tudésformdkat kell &tadniuk, melyek kézds re-
ferenciakeretet alkotnak mindenki szdméra. A normdkkal és értékekkel, valamint a ismeretekkel
foglalkozé részekben ugyanez a tanterv dltaldnos és dtfogd célok listdjat fogalmazza meg, mely
célok e tanulmany szempontjabél kulcskompetencidknak tekintheték.
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A normék és értékek cimszé6 alatt a tanterv kimondja, hogy az iskoldknak aktivan és tudatosan
batoritaniuk kell a tanuldkat arra, hogy magukévé tegyék térsadalmunk kézés értékeit, s azo-
kat a napi, gyakorlati cselekedeteik sordn ki is fejezzék. Ez a rész csok dltaldnos célokat haté-
roz meg. Kijelenti, hogy az iskoldknak minden eréfeszitést meg kell tennitk annak biztositésa
érdekében, hogy a tanulék:

* kialakitsék az irdny0 képességiket, hogy tudatos médon megfogalmazzanak és kifejezzenek
ismereteiken és személyes tapasztalataikon alapulé erkélcsi/etikai dlldspontokat;

¢ tiszteletben tartsék mdés emberek belsd értékeit;

* elutasitsdk mds emberek elnyomését és az Sket sérté bandsmédot, s nyljtsanak segitséget
a raszorulék témogatdsdban;

* egyUtt tudjanak érezni més emberekkel, meg tudjdk érteni azok helyzetét, és azok érdekeit
szem elétt tartva cselekedjenek;

* fiszteletet és gondoskoddst tanUsitsanak a kézvetlen kérnyezet, csakigy, mint a tdgabb
perspektivédban tekintett kérnyezet irdnt.

Az ismeretek cimszé alatt a tanterv (Lpo 94) kimondija, hogy az iskoldknak felel8sséget kell val-
lalniuk annak biztositdsaért, hogy a tanulék olyan ismereteket sajétitsanak el, illetve alakitsanak
ki, melyek alapot nytjtanak a tovabbi tanulds szaméra, s emellett elé kell segitenitk a tanulék
harmonikus fejlédését. Az oktatdst a felfedezés, a kivancsisdg és a tanulési végy elemeire kell
épiteni. A tandrok az ismeretek kilénbéz8 formdinak kiegyensulyozott és integralt médon térté-
nd kezelésére kell, hogy térekedijenek. Ez a rész mind az dltaldnos, mind pedig az elérendd
célokra hivatkozik.

Az iskoldknak térekednitk kell arra, hogy minden didk:

* kialakitsa magéban a kivéncsisdg érzetét, és a tanulds végydt;

o kifejlessze sajét egyéni tanuldsi médszereit;

* kialakitsa a sajét képességeibe vetett bizalom tudatdt;

* biztonsdgban érezze magdt, s ugyanakkor megtanulja mdasok figyelembebevételét és tiszte-

letét a mésokkal valé kapesolatok sorén;

megtanuljon kutatdst végezni, valamint éndlléan és mésokkal egyitt tanulni és dolgozni;

* megerésitse a nem csupdn tuddson, hanem a raciondlis és erkdlcsi megfontoldsokon
alapulé 8néllé véleményformdlds szokdsat;

* alapos ismeretekre tegyen szert az iskolai tantdrgyakban és tantdrgyi terileteken, sajét
fejl6dése és a j6vére vald felkészilése céljgval;

* gazdag és vdltozatos nyelvtuddst fejlesszen ki, és megértse a nyelv dpoldsénak fontossagét;

* megtanuljon idegen nyelveken kommunikalni;

* megtanulion figyelni, vitatkozni, érvelni valamint ismereteit eszkdzként felhasznélni arra,

hogy:
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* megfogalmazzon és ellendrizzen kildnbdzé feltevéseket, s megoldjon problémdkat;

* megfontolja/4tgondolja tapasztalatait;

o kritikus szemlélettel vizsgdlja és értékelje az dllitdsokat és dsszefiggéseket;

* elegendd tuddst és tapasztalatot szerezzen ahhoz, hogy megalapozott déntéseket hozhasson
a tovdbbtanulds és szakmai orientécié kérdéseiben.

A kotelezé iskoléztatds befejezésére elérendd célokkal dsszefiggésben ugyanez a rész kimond-
ja, hogy az iskoldk a felelsek annak biztositdsdért, hogy minden didk:

elsajdtitsa a svéd nyelvet, és képes legyen az aktiv szévegértésre és olvasésra, valamint
elképzeléseinek és gondolatainak beszélt és irott nyelven térténé kifejezésére;

elsajdtitsa az alapveté matematikai elveket, és alkalmazni tudja azokat a mindennapi életben;
* ismerje és megértse a természettudomadnyok, valamint a mUszaki, tarsadalmi és human
tuddsteriletek alapvetd fogalmait és ésszefiggéseit;

képes legyen dnmaga kreativ kifejezésére, és érdeklédébbé vélijon a tarsadalom dltal kin&lt
sokféle kulturédlis tevékenységben valé részvétel irdnt;

ismerje a svéd, az északi és a nyugati kulturdlis 6rékség kézponti elemeit;

ismerje a svéd nemzeti kisebbségek kultrdjét, nyelveit, valldsait és térténelmét;

képes legyen ismereteinek és tapasztalatainak a lehetd legkilénbézébb kifejezésformdakban tor-
ténd fejlesztésére és alkalmazdséra, beleértve a nyelvet, képi dbrdzoldst, zenét, dramat és téncot;
* kialakitsa mds kultorak megismerésének/megértésének képességét;

* tudjon kommunikdlni angol nyelven, beszédben és irdsban egyardnt;

¢ felfogja a térsadalom térvényei és normdi mégétt hizédéd alapvetd elveket, csakigy, mint
a sajdt jogait és katelezettségeit az iskoldban és a tdrsadalomban;

megérise, hogy a vildg kilénbdzé orszdgai és részei milyen médon fuggenek egymdstdl;
ismerje a harmonikus kérnyezethez kapcsolédd kévetelményeket, és megértse az alapvetd
8kolégiai 8sszefiggéseket;

* alapos ismeretekkel rendelkezzen a megfeleld egészségi dllapot eléfeltételeirdl, beleérive
az egészséges életméd fontosségét és a kdrnyezet mindségét;

tdjékozott legyen a média céljét és természetét illetéen;

képes legyen az informdcidtechnolégia ismeretek keresésében, valamint miveltsége fejlesz-
tése érdekében valé haszndlatéra;

* mélyebb, alaposabb ismereteket sajdtitson el bizonyos, éndlléan kivélasztott tantdrgyi
terGleteken.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A gyermek felneveléséért és fejlédéséért a csaldd viseli az elsédleges felelésséget. A biztonsag-
érzet és az dnbecsilés alapjait otthon teremtik meg. A gyermek iskoldztatdséért valé felel8sség
megoszlik a sz0lék (vagy gydmok) és az iskola kdzétt. Ezzel egyitt jGr az ofthon és az iskola
kézotti szoros egyUttmUkddés.

Atanterv (Lpo 94) eléirja, hogy az iskoldknak nem csupén kézvetitenitk kell az alapvetd demok-
ratikus értékeket, hanem maguk is demokratikus munkamédszereket kell, hogy alkalmazzanak.
E folyamat fontos aspektusét jelenti a didkok tanmenet(ek) megvalésitésdba térténd bevondsa.
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Mind a tanérok, mind pedig a tanuldk részt vesznek a tanitds médszereinek és eszkdzeinek ki-
vélasztdséban. A didkok szaméra biztositani kell annak lehetéségét, hogy megfigyeliék — de
emellett maguk is kiprébaljak — az ismeretek és érzések kifejezésének kilénbézé forméit.

A tandrok szdmdra készilt irdnyelvek — melyek célja annak el8segitése, hogy a tanulék elérjék
a fent emlitett célokat — szintén részét képezik a tantervnek (Lpo 94). A normdk és értékek tani-
tdsa megkivénja, hogy a tanérok:

* megértessék és megvitassék a tanulékkal a svéd tdrsadalom alapértékeit, és azoknak az
egyének cselekedeteiben megnyilvanulé kévetkezményeit;

* nyiltan felvessenek és megvitassanak kildnbézd értékeket, elképzeléseket és problémékat;

* fiszteletben tartsék a tanulék jogait, és az iskola tébbi dolgozéjaval egyitt megtegyék a szik-
séges lépéseket a visszaélések megelézésére, illetve az azok elleni fellépésre;

* kialakitsak — a tanulékkal egyitt — a munkavégzés és a csoportban valé részvétel szabdlyait;

* egyUttmikédjenek az otthonnal a tanulék felnevelésében, és ezzel 8sszefiggésben tisztazzdk
az iskola normdit és szabélyait az ott folyd munka és kooperdcié alapjaként.

Az ismeretek elsajdtitésdnak elésegitése érdekében a tanéroknak:

* az egyes tanuldk egyéni szikségleteit, kérilményeit, tapasztalatait és gondolkoddsmédjét
kell kiindulépontnak vennitk;
* meg kell erésitenitk a didkok tanulési vagyét, csakidgy, mint a sajét képességeikben valéd
bizalmukat;
* lehet8séget és teret kell biztositaniuk a tanulék szémdara kreativ képességeik gyakorlésara és
a kifejezés kildnbézd eszkdzeinek hasznélatéra;
* dsztdnzést, irdnyitdst és specidlis tamogatést kell nyGtaniuk a nehézségekkel kizdd tanulék
szdmdra;
* egyUtt kell m0kédnitk mds tandrokkal az oktatdsi célok elérésében;
* gy kell megszerveznitk és végrehaijtaniuk a munkat, hogy a tanulék:
— sajét képességeiknek megfeleléen fejl8djenek, ugyanakkor dszténzést kapjanak teljes poten-
cidljuk kihaszndldséra és gyarapitasara;
— tapasztaljék az ismeretek értelmes/hasznos voltdt, és tudasuk névekedését;
- témogatdst kapjanak nyelvi és kommunikaciés fejl8désikhdz;
— fokozatosan egyre t6bb — s ndvekvd mértékben — dnélléan végrehajtandé feladatot kapja-
nak, melyekhez névekvd felel8sségvallalds is parosul;
- szdmdra biztositva legyenek a tanulés keretei és kérilményei, csakdgy, mint a tantérgyak
alaposabb tanuldsdnak lehetésége;
- az inferdiszciplindris témdkban valé ismeretszerzésre is lehetéséget kapjanak.

Az iskola igazgatéja a pedagdgiai vezetd, s egyben a tantestilet és a nem-tandri személyzet ve-
zetdje. lly médon tehdt az iskola igazgatédja a felelés azért, hogy az iskola egészének tevékeny-
sége a nemzeti célok elérésére 6sszpontosuljon. Az iskola igazgatéja a felelés az iskola ered-
ményeiért, s ezenkivil a tantervben meghatérozott egyéb, sajdtos kdtelezettségek is terhelik.
Ezen feladatkdrék kdzé tartozik az annak biztositdséért vallalt felel8sség, hogy:
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* a kilénbdz6 tantdrgyi terileteken folyd oktatds 8sszehangoldsa olyan médon térténik, hogy
a tanulék lehetéséget kapjanak a szélesebb tuddsteriletekrél vald éltalénos ismereteik
bavitésére;

* az interdiszciplindris ismeretterileteket integrdljdk a kilénbdz8 tantargyak oktatdsdba. Ezek
a teriletek magukban foglaljak, példaul, a kérnyezetet, a kdzlekedést, az egyenl8ség téma-
kérét, a fogyasztédi ismereteket, a szexudlis és emberi kapcsolatokat, valamint a dohdnyzés,
az alkohol és az egyéb drogok jelentette veszélyeket;

o fejlesztik az iskola nemzetkdzi kapesolatait.

Kotelezé tantargyak, és kézremikédésik a kulcskompetencidk fejlesztésében

A kételezd oktatds sordn a kdvetkezd tantdrgyak oktatdsa kételezd (alfabetikus sorrendben):
mUvészetek, angol nyelv, modern nyelvek (kivéve az angol), matematika, testnevelés és egész-
séglgyi oktatds, természettudomdnyi tanulményok (biolégia, fizika és kémia), tdrsadalmi tanul-
ményok (térténelem, féldrajz, hittan és dllampolgdri ismeretek), valamint a svéd nyelv. A tantery
(Lpo 94) csak a katelezd oktatds kilenc éve sordn biztositandé tanitdsi éssz-6raszémot hatéroz-
za meg (6665). Mindegyik iskola szabadon dént a tekintetben, hogy az egyes tantérgyakra
mennyi id6t szdn.

Az egyes tanmenetek bevezetdi felsoroljdk az adott tantdrgy tanftésénak céligt és oktatdsban be-
toltétt szerepét. Az is kifejtésre kerGl, hogy a széban forgé tantdrgy miképpen jérul hozzé a tan-
terv céliainak megvalésitéséhoz, és tanuldsuk miért tesz eleget kilénféle térsadalmi és egyéni
szUkségleteknek. Valamennyi tantargyi terilet kézés célja a tanuldk tarsas, kritikai és kreativ
gondolkoddsi, illetve kommunikdciés készségeinek, valamint tanulési képességeinek fejlesztése.
Minden tanmenet hangsulyozza a kilénbdz tantdrgyi teriletekhez kapesolédé ismeretek kdzét-
ti kdlcsénds sszefiggések bemutatdsénak és kiokndzdsénak fontossagét.

A moivészetek oktatdsénak célia o tapasztalattal dsszefiggé bizonyos vélemények mivészi ki-
fejezésére, valamint a mivészetrd| szerzett ismeretek bemutatdsara vonatkozé képességek fej-
lesztése. Arra 8szt6nzi a tanulékat, hogy élienek a kifejezés szabadsdgdval és a kulturdlis sok-
féleséghez val6 jogukkal. A vizudlis mivészetek betekintést engednek abba, hogy az emberek
kildnbéz8 idépontokban hogyan gondolkodtak, alkottak, és milyennek léttak a vilégot; ebbdl
kifolydlag a tanulds értékes kdzegét jelentik.

Az angol nyelvre vonatkozé tanmenet az angolt tekinti az uralkodé vildgnyelvnek. Az angol
nyelv haszndlatdnak képessége lehetévé teszi az emberek szémdra nemzetkdzi tarsadalmi és
szakmai kapcsolatok kialakitésat és fenntartésat, a legjabb fejleményekkel valé [épéstartdst,
valamint tovabbi tanulményok folytatésdt. Ezen tdlmenden, az angol nyelv ismerete (kompeten-
cidja) kialakit egyfajta interkulturdlis kompetencidt is, s tudatositja egy nyelv tanulésanak folya-
matét. Az egyéb modern nyelvekre vonatkozé tanmenetek ugyanazokat a célokat fogalmazzak
meg a kommunikdciés, interkulturdlis és tarsas készségek, valamint a tanulds képessége terén,
mint az angol nyelv fanmenete.
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A testnevelés és egészségigyi oktatds tantdrgyi terilete a tanulék fizikai, pszicholégiai és tar-
sas képességeinek fejlesztésére irdnyul, valamint ismeretekkel 1tja el 8ket az életmdd egészség-
re gyakorolt hatdsérél. Ez a tantargyi terilet el8segiti az azonos vagy mds kultrébél szdrma-
26k kozott egyuttmGkddés, megértés és kdlesdnds tisztelet kialakulésat.

A matematika oktatdsdnak érdeklédést kell keltenie a tantérgy irdnt, és be kell, hogy mutassa
a terGlet valamennyi kultdra szdmara valé fontossdgat. Fel kell, hogy készitse a tanulékat arra,
hogy informéciékon alapulé déntéseket hozzanak, ha szdmos vélasztdsi lehetéséggel allnak
szemben. Gyakorlati szinten, a didkoknak meg kell tanulniuk a zsebszdmoldgép és a szdmité-
gép kezelését. Az alapveté matematikai fogalmak, médszerek és eszkdzdk ismerete eld kell,
hogy segitse a numerikus és térbeli 16tasméd, valamint a matematikai kommunikécié képessé-
gének kialakulasét.

A természettudomdnyi tanulmdanyokat o biolégidra, fizikdra és kémidra vonatkozé kézds tan-
menetben hatdroztdk meg. A természettudomdnyokat a nyugati kulturdlis tradicidk kdzponti része-
ként tekintik, és oktatdsuk az élet killdnbdzé formdirdl vald ismeretek fejlesztését, illetve a tovéb-
bi felfedezésre irdnyuld vagy kialakitését kell, hogy szolgdlja. E tantargyak oktatésa ezenkivil fel
kivénja kelteni a tanulék érdeklédését a fenntarthaté fejlédés és a természet megdbrzése irdnt is.

A féldrajz, térténelem, hittan és dllampolgdri ismeretek egy tantérgyi terilet, a térsadalmi ta-
nulményok kérébe kaptak besorolést. A tanulményok 8 célja a tanulék azzal valé megismer-
tetése, hogy az egyének miképpen alakitjidk kérnyezetiket, s az hogyan alakitja éket. Az e cso-
portba tartozé tantdrgyak oktatdsa le kell, hogy rakja az alapjait annak, hogy a tanulék maj-
dan felelés polgdarokként, aktiv médon vegyenek részt a demokratikus tdrsadalmak életében
helyi, regiondlis és nemzetkdzi szinteken egyardnt. Az dllampolgéri ismeretekre vonatkozé tan-
menet kiléndsképpen hangsilyozza a tények/adatok felkutatésa, vizsgdlata, rendszerezése és
értékelése, valamint az 0j ismeretek integrdldsa és alkalmazdsa képességeinek fontossagat.
A nemek kézdtti egyenjogUsdg kérdését aktiv és tudatos médon kell tisztézni.

A svéd nyelv tantdrgya jelenti a nyelvi fejlédés legfontosabb eszkézét, mivel a tanulékat ellétja
az iskoldn belUl és kivil egyardnt szitkséges nyelvi készségekkel. A tanuldknak ki kell alakitani-
uk a beszéd, az odafigyelés, a megértés, az olvasds és az irds képességét, valamint az arra
valé képességet, hogy tapasztalatokat és ismereteket szerezzenek az irodalombél, a filmekbdl
és a szinhdzbdl. A kultra és a nyelv elvélaszthatatlanok, s a fejlett nyelvi készségek tdmogatjdk
a kulturdlis és személyes identitds erésddését. A nyelv és az irodalom élinak e tantérgy kdzép-
pontjdban, mivel azok lehetévé teszik a tanuldk szdméra a kérnyezetikrél vald ismeretszerzést,
illetve az azzal valé kommunikéciét.

A nem svéd anyanyelv( didkok a svéd nyelvet masodik nyelvként tanulhatjdk o svéd nyelv (mint
anyanyelv) helyett. E tantdrgy célja az, hogy a tanulék szémdra magas szintl jartassagot biztosit-
son a svéd nyelvben, melynek révén azok mds tantérgyak anyagdt is teljes mértékben feldolgoz-
hatjék, aktiv tarsas kapcsolatokat épithetnek ki, illetve a svéd térsadalom részévé vélhatnak. Ez a
tantérgy a tébbinél nagyobb fokd rugalmassdgot tesz szikségessé, mivel a didkok nyelvi készségei
kdzott jelentds kildnbségek lehetnek, illetve kilénbézd kulturdlis héttérrel rendelkezhetnek.



Svédorszdg

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuUsitasa

1995 éta a kételezé oktatds 6tddik és kilencedik évfolyamdban tanulé didkok eredményeit nem-
zeti tesztek alapjén hasonlitiék éssze. A svéd nyelv, az angol nyelv és a matematika tantérgyait
felmérd tesztekben vald részvétel az &tédik év végén dnkéntes, azaz mindegyik iskola maga
dénti el, hogy részt kivan-e venni abban, vagy sem. A kilencedik évben azonban kételezévé tet-
ték az ugyanezen tantérgyakat felmérd nemzeti teszteken valé részvételt. Az osztdlyzatok jelzik,
hogy az egyes tanulék milyen mértékben teljesitették a tantervben, illetve az adott tantargyak
tanmenetében meghatdrozott célokat. Haromfokozaty skélan értékelik a tanulékat: ,megfelelt”
(G), .ol megfelelt” (VG), illetve ,kitind” (MVG). A ,megfelelt” érdemijegy azt tanusitja, hogy a
tanmenet dltal megfogalmazott célokat tulajdonképpen elérték. Az érdemijegyeket a nemzeti
szinten feldllitott értékelési szempontok alapjén hatdrozzék meg, melyek viszont az egyes tan-
targyakra vonatkozé tanmenetekben meghatdrozott célokon alapulnak. A kilencedik év végén
az iskolai tanulmdnyok befejezését tanUsité végbizonyitvényt adnak ki (slutbetyg frén grund-
skolan), mely tartalmazza az egyes tantargyakbél szerzett érdemjegyeket. Azok a didkok, akik
valamely térgybél nem szereznek ,megfelelt” érdemijegyet, nem kapnak osztélyzatot az adott
tantérgybél. Ehelyett irésos értékelést készitenek szamukra, mely, példéul, utalhat a didk felsébb
szintG tanulmdnyok folytatésdara valé alkalmassagéra.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A kormény a kételezd oktatds keretében tanitott tantdrgyak mindegyike szémdéra kilén tan-
menetet hatdrozott meg. Akdrecsak a tanterv (Lpo 94), ezek a tanrendek is &ltaldnos és eléren-
dé célokat fogalmaznak meg. Az utébbiak az 5. és 9. évfolyamos tanulék szaméra lettek meg-
hatdrozva.

A specidlis oktatdsi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tdmogatdsa

Valamennyi kételezd oktatési intézmény dltaldnos irdnyl és koedukdlt. A legfébb cél az, hogy
ne ugyanolyan, hanem egyenérték( oktatdsban részesiljén mindenki. Figyelembe kell venni a
tanulék eltérd kérilményeit és szikségleteit, valamint bizonyos célok megvalésithatéségénak
kuldnféle médiait is.

A tanterv (Lpo 94) meghatdrozza, hogy az oktatést a tanulék egyéni kérilményeihez és szik-
ségleteihez kell igazitani. Az iskoldk kilénleges felel8sséggel tartoznak azokért, akik, kilénféle
okokbdl kifolyélag, nehézségekbe Utkdznek a kitizétt célok elérése sordn. A tanterv sajdtos cé-
lokat hatdroz meg a siket vagy halldskdrosult gyermekeket oktatéd specidlis iskoldk szdméra a
svéd és az angol nyelv tanftdsénak tertletén. A tanuléknak az iskola befejezésekor képesnek kell
lennitk a svéd nyelv és a jelbeszéd haszndlatéra (kétnyelviség), valamint az angol irott nyelvi
kommunikécidjéra. Kilén célrendszereket hatdroztak meg a tanuldsi nehézségekkel, illetve
a sulyos tanuldsi nehézségekkel rendelkezd tanulék szdméra.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel
Svédorszdg szdmos, az OECD és IEA d&ltal végzett vizsgdlatban vett részt, tébbek kézétt az aldb-
biakban: FIMS (1964), FISS (1970-71), SIMS (1980-82), SISS (1983-84), RLS (1989-95), TIMSS
(1993-95), IALS (1994), CIVED (1995-97), PIRLS (1999-2003), PISA (2000, 2003, 2006).
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A kulecskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények
Svédorszég semmiféle tantervi véltoztatdst nem tervez a kulecskompetencidk vonatkozésdban.
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EGYESULT KIRALYSAG (ANGLIA/WALES/ESZAK-IRORSZAG)

Az aldbbi informaciok nagy része kifejezetten Anglidra vonatkozik. A Wales-szel és Eszak-
Irorszdggal valé hasonlésdgok és kilénbségek f8bb pontjait a széveg megfeleld részeiben
targyaljuk.

A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

A kulcskészségek” kifejezés jelentése Anglidban, Walesben és Eszak-irorszégban a kévetkezé:
»azon dltaldnos készségek, melyek szikségesek az egyének szaméra ahhoz, hogy a munkaerd-
piac rugalmas, alkalmazkodé és versenyképes tagjaivé véljanak, és képesek legyenek az élet-

hosszig tarté tanulésra”.*

A kulcskészségek fogalmdanak eredete az 1980-as évekre vezethetd vissza, amikor a munka-
adék nyugtalankodni kezdtek amiatt, hogy a fiatal, Uj alkalmazottak nem rendelkeztek a haté-
kony munkaerdtél elvart éltaldnos készségekkel. Az ily médon meghatérozott készségek szdn-
dékosan tdlmentek az alapveté irds-olvasési és szdmoldsi készségeken. Kézéppontjukban a
készségek legkilénbéz8bb helyzetekben valé haszndlatédnak, valamint azon aspektus megitélé-
sének képessége dllt, hogy (az érintettek) melyik készséget haszndljdk, és mikor. A Nemzeti Tan-
terv 1995-8s feltlvizsgdlata csdkkentette annak kételez8en el8irt tartalmat. E véltoztatds egyik
célia az volt, hogy lehetéséget adjon az iskoldknak arra, hogy t6bb idét szenteljenek a kommu-
nikacié, a szémalkalmazds és az informéciétechnolégia (IT) hdrom kuleskészségének fejleszté-
sére. A kormdny, még szintén 1995-ben, elrendelte a 16-19 éves didkok szémdéra elérhetd ké-
pesitések rendszerének fellvizsgdlatét Anglidban, Walesben és Eszak-irorszagban. A
z4rébeszdmolé (Dearing 1996) azt a javaslatot tartalmazta, hogy tegyék lehetévé képesitések
megszerzését a kulcskészségek teriletén Anglidban, Walesben és Eszak-irorszégban, mind
munka alapd, mind pedig elméleti (azaz, iskolai) képzés Gtjan. A kommunikdcié, a szdmalkal-
mazds és az IT terGletein 2000 szeptemberében vezették be széles kérben a képesitéseket. Az Uj
képesitések célia az volt, hogy tébb 16-19 éves didkot dszténdzzenek kulcskészségeik maga-
sabb szintre valé fejlesztésére. E képesitések azonban nem korldtozédnak erre a korcsoportra,
s a 14-16 évesek szamdra is elérhetéek a kételezé oktatdsban. AngliGban és Walesben kiemelt
médon kezelik a kulcskészségeket a jelenlegi — 2002-ben bevezetett — Nemzeti Tantervben, be-
mutatva, hogyan kapcsolédnak a tantervben szereplé t6bbi tantdrgyhoz. Az Eszak-irorszégi
Tanterv — melyet legutébb 1996-ban médositottak, s mely jelenleg felUlvizsgdlat alatt &Il — nem
tartalmaz explicit utaldsokat a kulcskészségekre. A mostani feltlvizsgdlat a 4. kulcsfontossagu
szakasz (14-16 éves korcsoport) tantervének olyan médon t6rténd étalakitésdt javasolja, hogy
a térvényileg eldirt tanterv csupdn négy dsszetevbdl dlina: atviheté/atvalthatd kulcskészségek;
személyiségbeli, szocidlis és egészségigyi oktatds; dllampolgdrsdg; és oktatés a foglalkoztatha-
tésageért.

Az ,alapkészségek” kifejezést is haszndljék, kiléndsen a felndttek szdmdra szervezett, irds-olva-
sdsi és szamoldsi készségeket fejleszté programok sordn. A Basic Skills Agency (Alapkészségek
Ugyndksége) Ugy hatdrozza meg az alapkészségeket, mint ,az angol (vagy walesi) nyelven tér-

* Department for Education and Skills A to Z of School Leadership and Management honlap:
http://www.dfes.gov.uk/a-z/KEY%5FSKILLS.html
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ténd olvasds, irds és beszéd képessége, valamint a matematika olyan szinten megvalésulé hasz-
ndlata, mely szikséges a munkdban, és dltaldban a térsadalomban valé mikédéshez.”

A kotelezé oktatds végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa
A jelenlegi Nemzeti Tanterv, melyet Anglia iskoldiban 2000 szeptemberében vezettek be, a kész-

P

ségek fejlesztése tekintetében a kdvetkezd Gtmutatdst tartalmazza:

A tanulék valamennyi kulcsfontossagi szakaszban készségek széles kérét tanuljgk meg, gyako-
roljék, kapcsoljék éssze, fejlesztik és finomitjék a Nemzeti Tanterven végighaladé munkéjuk so-
rdn... Hat kulcsfontossdgu terGletet jellemeztek kuleskészségekként, mivel azok segitséget nyd;-
tanak a tanulék szdmdra tanuldsuk és teljesitményik fejlesztésében az oktatés, a munka és élet
teriletén egyardnt. Ezek a kulcskészségek bedgyazédiak a Nemzeti Tantervbe:

* Kommunikécié

* Szdmalkalmazds (AoN)

* Informdciétechnolégia (IT)

* Mdsokkal valé egyittmikadés (WWO)

* A sajét tanulés és teljesitmény javitdsa (IOLP)
* Problémamegoldés

Az angol kormdny nemrégiben nemzeti stratégidkat inditott el, melyek a felsorolt hat kulcskész-
ség kézil az elsé hdrom fejlesztését tdmogatidk a kételezd oktatdson belil:

* A Nemzeti irés-olvasasi Stratégia (NLS) a kommunikdciés készségek fejlesztését témogatia
az elemi iskoldkban.

* A Nemzeti Szdmismereti Stratégia (NNS) a szamalkalmazas készségének fejlesztését tamo-
gatia az elemi iskoldkban.

* A 3. Kulcsfontossagl Szakasz Nemzeti Stratégidja jelenleg keril bevezetésre a kézépiskoldk-
ban, azzal a szdndékkal, hogy a tanterv egészében javuldst érienek el dltala. Kilénss figyel-
met szentel az angol nyelvnek és o matematikdnak (mely terileteken az NLS és az NNS
szemléletét viszi tovébb), valamint az informaciés és kommunikaciés technolégianak (ICT).

Az irni-olvasni tudds Nemzeti Irés-olvasdsi Stratégian belGli meghatérozdsa:

,0z olvasds és a irds fontos készségeinek dsszekapcsolésa. Magdban foglalja tovabbé a beszéd
és az odafigyelés elemeit, melyek, bar a tanitds keretében nincsenek kilén meghatérozva,

¥ A Basic Skills Agency honlapja: www.basic-skills.co.uk/about/default.asp?site=18&Ing=18&cat=08age=08&rgn=0&med=
0&guide=off&bsk=02902040598710111
A Basic Skills Agency Anglia és Wales nemzeti fejlesztési Ugyndksége az irds-olvasds, a szémolds és a kapcsolédd
egyéb alapkészségek vonatkozdsdban. A gyermekek, fiatalok és felnottek alapkészségeinek fejlesziésére egyardnt
torekszik. Figgetlen szervezet és bejegyzett, j6tékony célé intézmény. Foként a kormdny finanszirozza, a Oktatdsi
Minisztériumon (Department for Education and Skills) és a Walesi Nemzetgyulésen (Welsh Assembly Government)
keresztGl nytijtott tamogatdsok révén.
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annak fontos részét képezik. A megfeleld beszédkészség segiti a tanulékat a nyelv beszélt és irott
formdinak megismerésében, valamint annak megértésében, hogy a nyelv milyen médon hasz-
nalhaté kézlés célidra. Fontos része annak a folyamatnak is, melynek sordn a tanulék szévege-
ket olvasnak és fogalmaznak.”

A szdmismeret Nemzeti Szdmismereti Stratégian belili meghatérozasa:

,0z élet egyik kulcsfontossagu készsége, melynek hidnydban a gyermekek egész életik sordn
hétranyban lesznek.”

Az ICT-képességek 3. Kulcsfontossdgt Szakasz Nemzeti Stratégidjén belli meghatdrozésa:

»sokkal t6bb, mint az alapkészségek és technikdk elsajdtitdsa. Fejleszti a tanuldk az iranyd ké-
pességét, hogy otletesen és rugalmasan hasznéljdk a technolégidt. Magdban foglalja a megfe-
lel8 ismeretek, készségek és felfogds azonositésdnak, megértésének és alkalmazdsdnak képes-
ségét.”

A fent emlitett kulcskészségeken 10l a Nemzeti Tanterv lehetéséget biztosit a gondolkoddsi
készségek (informdcié-feldolgozdsi készségek, érvelési készségek, informécidszerzési készsé-
gek, kreativ gondolkoddsi készségek, értékeld készségek) és az iskolai tanterv egyéb aspektusa-
inak el8segitésére is (pénzigyi ismeretek, vallalkozds és vallalkozéi készségek, munkdhoz
kapcsolédé tanulds, valamint oktatds a fenntarthaté fejlédésért).

A kulcskompetencidk elsajatitasa

Anglidban o Nemzeti Tanterv jelenti a kulcskészségek fejlesztésének legfébb eszkézét. A Nem-
zeti Tanterv dltal meghatdrozott tanulmdnyi programok kételezéek. A Nemzeti Tanterv ezen-
kivil tartalmaz kételez8, dltalédnos érvény( oktatdsi kévetelményeket is, melyek kdzétt oft taléljuk
JA nyelv tanterv egészében megvalésulé haszndlata”, valamint ,Az informéciés és kommuniké-
ciés technolégia tanterv egészében megvalésulé alkalmazdsa” elemeinek részletes kifejtését.
A Nemzeti Tanterv és a hozzd kapcsolédéd dokumentumok magukban foglalnak nem-kételezd
érvényU példdkat, javaslatokat is arra nézve, hogy a tanulményi programok hogyan segithetik
el6 a kulcskészségek fejlesztését. A Szakképesitési és Tantervi Hatésag ,Kuleskészségek a fog-
lalkoztathatésdg javitdsaért” (QCA, 2001) cim( kiadvanydban tovdbbi, nem-kételezd érvény(
Otmutatdssal szolgdl a kulcskészségek fejlesztésére iranyulé tanitds vonatkozésaban, valamint a
tekintetben, hogy a tandrok miképpen tegyék lehetévé a didkok szdmdra tanulményaik fontos-
sdgdnak a munka vildga szempontjabél térténd megértését.

Bar a tanitdsi médszerek tekintetében nincsenek dltaldnos, kézpontilag kiadott ajanlésok, a ké-
zelmultbeli oktatéspolitikai kezdeményezések rendkivil specifikus kereteket vezettek be, elsé iz-
ben, az irés-olvasds és szémolds angliai elemi iskoldkban megvalésulé tanitésa terén. Ezeket a
kereteket nem régzitették térvényben, de az elemi iskoldk nagy része kéveti az azokban megfo-
galmazott javaslatokat. A keretek célja, hogy a tanitds stlypontjt az egyéni munkérél a direkt,
kézvetlen tanitds (jellemzdi: szdbeliség, interaktivitds és élénkség) és az egészosztdlyos tanitds
irdnyéba tolja el. Az 1998-ban elinditott Nemzeti irés-olvasasi Stratégia (NLS) értelmében
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minden elemi iskolés tanulé naponta egy, specidlisan ezt a célt szolgdlé tanérdban irds-olvasé-
si oktatésban részestl, melyben kiegyenstlyozott médon valésul meg a szavak, mondatok és
szdvegek szintjén folytatott munka. Az 1999-ben Utjdra bocsétott Nemzeti Szamismereti Stra-
tégia (NNS) értelmében az (elemi) iskoldkban jelenleg napi egy — hdrom részbél 4llé — mate-
matikadrdt tartanak, mely szébeli munkdval és fejszamoldssal kezd8dik, az egészosztdlyos tani-
tds médszerét alkalmazva. Az iskolékat ezen stratégidk megvalédsitdsdban taneszkdzokkel,
tandcsadéssal és szakmai tovdbbképzési lehetéségekkel tamogatiak.

Az angliai kézépiskoldkban 2001 szeptemberété| vezették be a 3. Kulesfontossdgu Szakasz
Nemzeti Stratégidjat. E kezdeményezés célia a 11-14 éves tanulék olvasési, irdsbeli és mate-
matikai készségeinek fejlesztése, valamint az érintettek motivéldsa, dszténzése és elvérdsainak
fokozdsa volt. A stratégia elsé évében az angol és a matematika blokkokat vezették be; ezek az
elemi iskoldkban biztositott napi irds-olvasdsi és szémismereti 6rakra épilnek. A stratégia 6 ele-
me azon gyermekek tdmogatdsa, akik a koruktél elvértndl alacsonyabb szinten kezdik meg ké-
zépiskolai tanulmdnyaikat az angol nyelv és a matematika teriletein, olyan programokat bizto-
sftva szdmukra, melyek segitségével révid id6 alatt behozhatjék tarsaikkal szembeni lemarada-
sukat. A stratégia azonban a tehetségesebb tanulék igényeirdl is gondoskodik, s arra irdnyul,
hogy magasabb szintek elérését tegye lehetévé valamennyi tanulé szémdra, fuggetlentl azok ki-
induldsi pontjatdl és képességszintiétél. A stratégio megvaldsitésdt taneszkdzékkel, tanédesaddés-
sal és szakmai tovdbbképzési lehetéségekkel tdmogatidk. A 2002/2003-as iskolai tanévtdl kez-
dédéen a stratégia kibdvil, s magdban foglalja majd a természettudomény, az ICT és egyéb
tantérgyak terileteit is.

Ezen oktatdspolitikai kezdeményezések fejlesztése és megvalédsitdsa az Oktatdsi Minisztérium
Kovetelményekért és Hatékonysdgért felelés Részlege (Department for Education and Skills’
Standards and Effectiveness Unit — SEU) irdnyitdséval térténik. A SEU-t az angliai iskolék okta-
tési normdinak/kévetelményeinek emelését célzé kormdnyzati oktatdspolitika megvalésitdsara
hoztdk létre.

A kormdny a normdl tanérdkon kivili tanulési tevékenységet is tdémogatja. Ezeket a tanuldst ta-
mogatéd tevékenységeket az Extending Opportunity: a National Framework for Study Support
(A lehetbségek kiterjesztése: Nemzeti Keret a Tanulds Tdmogatésara) (DfEE, 1998) a kévetkezd-
képpen frja le:

Lolyan, a normdl tanérdk keretén kivil esé tevékenységek, melyekben a fiatalok &nkéntes
alapon vesznek részt. A tanulds tamogatdsa, ebbél kévetkezden, dsszefoglalé kifejezés, mely
sokféle tevékenységet foglal magdban - sokféle névvel és megjelenési forméval. Magdban
foglalhatja a kulcskészségek, mint az irds-olvasds, a szémolés és az ICT, terileteinek fejlesz-
tését. Célja a fiatalok motivéldsa, dnbecsilésik megteremtése és hatékonyabb tanulékké va-
lasuk el8segitése. Mindenekelétt teljesitményUk szintjét kivanja névelni. Egy mésik, kormény-
zati tdmogatést élvezd terilet a csalddi irds-olvasdsi és szamoldsi projektek. Ez nem pusztdn
az irés-olvasds és szdmolés terén hidnyossdgokkal rendelkezd szilékre irdnyul, hanem egy-
fajta segitséget is jelent a szGlék szdmdra a tekintetben, hogy hozzdjarulhassanak gyerme-
keik nyelvi, ir&s-olvasdsi és szdmoldsi készségeinek fejlesztéséhez.”
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A Basic Skills Agency (Alapkészségek Ugynoksége) az irds-olvasési, szémoldsi és a hozzdjuk
kapcsolédé egyéb alapkészségek fejlesztéséért felelés nemzeti Ggyndkség Anglidban és Wales-
ben. F8ként a kormdny finanszirozdsaval mikédik, az Oktatdsi Minisztériumon és a Walesi
NemzetgyUlésen kereszttl nydijtott tdmogatdsok révén. Az Ggyndkség a felnéttek alapkészsége-
inek fejlesztésére vonatkozd hatékony megkézelitések kidolgozédsa mellett a csalédi irds-olvasé-
si és szdmoldsi programok kialakitdséban és tdmogatésaban is kdzremGkaddik, illetve progra-
mokat és (tan)anyagokat fejleszt ki ugyanezen terileteken az iskoldk szémara.

A walesi Nemzeti Tanterv kételezd, egységes kévetelményeket fogalmaz meg a tanérok szd-
mdra a tekintetben, hogy biztositsak a lehetéségeket a kulcskészségek soranak tanulék éltali el-
sajétitésdra és alkalmazésdra. E lehetéségek szamét és korét a tandrok hatérozzak meg. A wa-
lesi Szakképesftési, Tantervi, valamint az Ertékelésért felelds Hatésdg (Qualifications, Curriculum
and Assessment Authority for Wales — ACCAC) elkészitette a Skills Across the Curriculum: Key
Stages 1-3 (ACCAC 2002) cimet visel6 dokumentumot, mely segitséget nydijt az iskoldknak az
emlitett alapkészségek tanterv egészében megvaldsulé fejlesztésében és alkalmazdsaban.

A walesi Alapkészségek Nemzeti Stratégidja®® (National Basic Skills Strategy for Wales) rész-
letesen kifejti a gyermekek, fiatalok és felndttek irds-olvasdsi és szamolési készségeinek fejlesz-
tésére iranyulé strtatégidt. EzenfelUl valamennyi helyi oktatési hatésdg (Local Education Authority
— LEA) meghatdrozta egyéni stratégidit az irds-olvasds és a szdmolds készségeinek teriletén.

Eszak-irorszégban az Oktatasi Minisztérium megalkotta a Strategy for the Promotion of Literacy
and Numeracy in Primary and Secondary Schools in Northern Ireland (DENI, 1998) (Az irés-olva-
sési és Szamoldsi Készségek Fejlesztési Stratégidja Eszak-irorszag Elemi és Kézépfoky Oktatési
Intézményeiben) elnevezésl programot.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

Anglia és Wales Nemzeti Tantervei egyardnt kilénbséget tesznek az alapvetd tantargyak (an-
gol, Walesben a walesi, matematika, természettudomany) és az alapozé tantérgyak (design és
technolégia, ICT, térténelem, féldrajz, modern idegen nyelvek, mivészet és design, zene, test-
nevelés) kdzétt. Anglidban ezenkivil 2002 szeptemberétél a Nemzeti Tanterv 12. tantérgyaként
bevezették az éllampolgdri ismereteket. Ezen tantdrgyak mindegyike, valamint a hittan, a pé-
lyaorientdciés oktatds és a szexudlis nevelés a kételezd oktatés legaldbb egy szakaszdban tér-
vényileg eldirt részét képezik a tananyagnak. Anglidban a kételezd oktatds idészaka alatt végig
el8irja a térvény az alapvetd tantérgyak, a design és technolégia, az ICT és a testnevelés okta-
tasat. Walesben a térvény csak az alapvetd tantérgyak (kivéve az angolt a walesi nyelvy iskoldk
5-7 éves tanuléi szaméra) és a testnevelés tanitdsat irja elé a kdtelezd oktatds egésze sordn.

Eszak-irorszégban o kételezd oktatés iddszaka sorén csak a hdrom alapvets tantargy (angol,
matematika és természettudomdny), valamint a testnevelés oktatdsa van térvényileg meghatdé-
rozva. Az Eszak-irorszagi Nemzeti Tanterv ezenfeldl az alébbi kételezd, interdiszciplinaris teri-
leteket foglalja magéban: oktatés a kdlcsénds megértésért; kulturdlis érokség; egészségugyi ok-

* National Strategy for Basic Skills in Wales, honlapja: http://www.basic-skills-wales.org/index-eng.php
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tatds (beleértve a szexudlis nevelést is); gazdasdgi ismeretek (csak az elemi oktatdst kévetd szin-
teken); pdlyaorientéciés oktatds (csak az elemi oktatdst kévetd szinteken), valamint az informd-
ciétechnolégia.

Az angliai Nemzeti Tanterv részletesen kifejti a kulcskészségek tantervbe valé bedgyazédasd-
nak médjat:

Kommunikdcié: A kommunikdcié kulcskészsége feldleli a beszéd, odafigyelés, olvasds és
irés készségeit. A beszéd és az odafigyelés készségei magukban foglaljdk a kilénbszé hall-
gatésdgok elétti hatékony beszéd képességét; az odafigyelést, megértést s a masoknak valé
megfelelé vélaszaddést; valamint a csoportos beszélgetésekben/vitdkban valé hatékony rész-
vételt. Az olvasds és irds készségei kiterjednek a szépirodalmi és a tényirodalmi szévegek ks-
rének folyékony olvasdsdnak, s az olvasottak kritikai megfontoldsénak képességére; valamint
a kilénbszé célokbdl, eltérd kézdnségekre irdnyuld gérdilékeny/folyékony irds képességé-
re, beleérive a sajdt, és méstél szarmazé irdsok kritikai szemléletd elemzését. E kulcskészség
kialakitésara kiléndsen az angol nyelvi tanérék nyijtanak lehetéséget, valamint a tantervi
oktatés egészében megvalésuld egyéb cél nyelvhaszndlat.

Szdmalkalmazds: A szdmalkalmazés kulcskészsége a fejszamoldsi készségek soranak kifei-
lesztését, valamint azok kildnbézd helyzetekben valéd alkalmazésanak képességét foglalja
magdban. A készségek kdzé tartozik a szémokhoz és szdmitdsi miveletekhez kapcsolédé
matematikai kifejezések megértésének és haszndlatdnak kialakitdsa az adatok feldolgozésa,
az egyre dsszetettebb problémdk megoldésa, valamint a levezetés kifejtése céljgbdl. A ta-
nulék képesek kell, hogy legyenek a szamoldsi készségek, valamint a szdmtani ismeretek
Nemzeti Tantervben szereplé mds tantdrgyak terén, illetve valédi élethelyzetekben térténd
alkalmazdséra. E kulcskészség kifejlesztésére explicit médon a matematika tantéargy oktatd-
sa sordn nyilik lehetéség.

Informéciétechnolégia: az informdciétechnolégia kulcskészsége egy sor informéciéforrds
és az ICT eszkézeinek haszndlatdra valé képességet foglalja magdban informacidk kilénbs-
z8 céllal vald felkutatdsa, elemzése, értelmezése, értékelése és bemutatdsa érdekében.
A készségek kiterjednek arra a képességre is, hogy a tanulé kritikus és megalapozott médon
tudja megitélni, mikor és hogyan hasznélia az ICT-t, hogy az az informdciéhoz jutés, a prob-
[émamegoldés vagy a kifejezé munka szempontjgbél a leheté legnagyobb haszonnal jarjon.
Az ICT informéciéforrdsai hasznélatdnak képessége magdban foglalja az informdaciészerzé-
si és ddntéshozdsi készségeket, csakigy, mint az informdcié-feldolgozési és kreativ gondol-
koddsi készségeket, valamint az ICT-vel valé munka feltlvizsgalatdnak, médositdsanak és ér-
tékelésének képességét. E kulcskészség fejlesztésére kifejezett médon az ICT tantargy oktatd-
sa keretében nyilik lehet8ség, illetve az ICT-nek (a tanulék éltal) a tantervi oktatds egésze
sordn megvalésitott alkalmazésa nyomén.

Mésokkal valé egyuttmiOkodés: A masokkal valé egyittmikédés kulcskészsége a kiscso-
portos és egész osztélyt bevoné megbeszélésekben/vitdkban valé részvétel, valamint a maé-
sokkal — egy adott cél elérése érdekében — valé kézds munka képességét foglalja magdban.
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Ha a tanulék egyitt kivannak mokddni mésokkal, akkor fejlesztenitk kell térsas készségei-
ket, valamint mdsok (eltéré) szukségleteinek észrevételére és megértésére irdnyuld készségi-
ket. Valamennyi tantérgy lehetéségeket biztosit a tanulék szdmara a mésokkal valé — mind
formdlis, mind pedig informdlis helyzetekben megvalésulé — egyittmiksdésre és hatékony
kézds munkdra, masok tapasztalatainak elismerésére, kilénbdz8 perspektivék figyelembevé-
telére, valamint mdsok gondolataibdl, szavaibdl és cselekedeteibdl valé profitélésra.

A sajdt tanulds és teljesitmény javitdsa: A sajdt tanulds és teljesitmény kulcskészsége azt
ielenti, hogy a tanulék képesek munkdjuk és az é&ltaluk megtanultak dtgondoldsara és kri-
tikus szemlélet( értékelésére, valamint a tanuldsuk és teljesitményUk javitdsét szolgdld méd-
szerek azonositdsdra. Képesek kell, hogy legyenek a tanulds céljainak felismerésére, a tanu-
|as folyamatainak végiggondoldsdra, a tanuldsban valé fejlédés értékelésére, a tanulés so-
ran felmerGlé problémék és akaddlyok azonositdséra, illetve a tanulds fejlesztését célz6 méd-
szerek megtervezésére. Valamennyi tantdrgy alkalmat kindl a tanuléknak arra, hogy attekint-
sék munkdjukat, és megvitassék tanuldsi folyamataik javitdsdnak lehetbségeit.

Problémamegoldds: A problémamegoldds kulcskészsége azt jelenti, hogy a tanuldk kifej-
lesztik azokat a készségeket és stratégidkat, melyek segitenek nekik megoldani a tanuldsban
és az életben eléjiuk kerGl8 problémdkat. A problémamegoldds magdban foglalja azokat a
készségeket, melyek lehetévé teszik egy adott probléma azonositdsat és megértését, a meg-
oldds (lehetséges) médszereinek megtervezését, a probléma lekizdésében valé elérehaladés
nyomon kévetését, illetve a problémdékra adott megoldésok felGlvizsgélatét. Minden tantargy
lehetéségeket biztosit a tanuldk szémdra a problémdk jelentette kihivésoknak valé megfele-
|ésre, illetve a bizonyos kivént eredmények eléréséhez vezetd folyamat megtervezésére, kipré-
baldséra, médositasara és felulvizsgdlatara.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitdsa

Anglidban az oktatdsi minisztert valamennyi olyan kérdésben, mely az iskolédkban haszndlt
Nemzeti Tanterv és nemzeti képesitési rendszer értékelésével 4l dsszefiggésben, a Szakképesi-
tési és Tantervi Hatéség (Qualifications and Curriculum Authority — QCA) latja el tandcesal, mely
egy hivatalos, de nem minisztériumhoz kapcsol6dé kdztestilet. A QCA szorosan egyittmGkddik
a Walesi Szakképesitési, Tantervi, valamint az Ertékelésért felelés Hatésaggal (Qualifications,
Curriculum and Assessment Authority for Wales; a walesi mozaikszé szerint: ACCAC), mely ha-
sonlé tevékenységeket végez Wales viszonylatéban, illetve az Eszak-irorszégi Tantervi, valamint
a Vizsgéztatasért és Ertékelésért felelés Tandcesal (Northern Ireland Council for the Curriculum,
Examinations and Assessment — CCEA), mely Eszak-irorszagban latja el a ugyanezt a szerepet.

A Nemzeti Tanterv leirja, hogy a tanuléi teljesitményt miképpen kell értékelni a tanulési célok-
kal &sszefiggésben. A tanuldsi célok részletesen kifejtik az ismeretek, készségek és értelmi
képességek azon szintjeit, melyek birtokldsat elvaridk az eltérd képességl és érettségl tanuldk-
16l az oktatds egyes kulcsszakaszainak végén. A tanuldsi célok az egyre névekvd nehézségl szin-
tek lefrésaibél élinak, megijeldlve a teljesitmény — azaz, a megszerzett tudéselemek — tipusait
és hatékorét, melyeket az adott szinten tanulé didkoknak karakterisztikus médon kell bemutat-
niuk. Az irds-olvasds és szdmolds kézségeit a Nemzeti Tanterv angol nyelvre és matematikéra
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vonatkozd, tdrvény dltal szabdlyozott értékelési intézkedései keretében az 1., 2. és a 3. kulesfon-
tossagu szakaszok végén mérik fel (7, 11 és 14 éves korban). A kévetkezé tabldzat az angol
tanulék értékelésére szolgdld, térvényileg szabdlyozott intézkedések lefrésat tartalmazza ezen
szakaszok vonatkozésdban:

12. ABRA: A TANULOK ERTEKELESERE SZOLGALO, TORVENYILEG SZABALYOZOTT INTEZKEDESEK
AZ 1-3. KULCSFONTOSSAGU SZAKASZOKBAN; 2001/2002-ES TANEV

Az 1. kulcsfontossagu | A t6rvény dltal el&irt értékelés angol nyelvbél, matematikébdl és természettudo-
szakasz vége, manybdl a kévetkezéket tartalmazza: kilséleg biztositott irdsbeli tesztek az olvasds-
7 éves kor megértés (angol nyelv), a helyesirds (angol nyelv) és a matematika teriletein. Ezeket
belséleg (helyben) osztélyozzdk, és kilséleg feltigyelik. Kilsdleg biztositott osztdlyter-
mi feladatok oz olvasds (angol nyelv), irds (angol nyelv) és matematika tantérgyai-
ban. Tandri értékelés a tanuldsi célokkal &sszefiggésben angol nyelvbél, matemati-
kabdl és természettudomaénybél.

A 2. kulcsfontossagli | A torvény dltal eldirt értékelés angol nyelvbél, matematikébél és természettudo-
szakasz vége, mdnybdl a kévetkez8ket tartalmazza: kilséleg biztositott (és osztdlyzott) irdsbeli tesz-
11 éves kor tek az angol nyelv (hdrom teszt — olvasds, irds, helyesirds és kézirds), a matematika
(hdrom teszt — szdmolégép nélkil, szémolégéppel, valamint egy fejszamoldsi teszt)
és a természettudomdny (két teszt) teriletein. Tandri értékelés a 2. kulcsfontossagl
szakasz tanuldsi céljaival ésszefiggésben angol nyelvbél, matematikabdl és termé-
szettudomanybdl.

A 3. kulcsfontossagy | A tanulé munkdjanak tandr dltali értékelése valamennyi tanuldsi céllal ésszefuggés-
szakasz vége, ben az angol nyelv, matematika, természettudomény, térténelem, féldrajz, design és
13 éves kor technolégia, ICT, modern idegen nyelvek, mivészet és design, zene, valomint test-
nevelés teriletein. A tandri értékelés az érai munkdban valé szébeli, irdsbeli és gya-
korlati részvételen, a hézi feladatokon, valamint az iskolai vizsgdk és tesztek ered-
ményein alapul. Kilséleg meghatérozott és értékelt, a Nemzeti Tanterv keretében
szervezett tesztek az aldbbi tantérgyakban: angol nyelv, matematika (fejszémoldsi
teszt; egy olyan dolgozat, ahol szdmolégép haszndlata nem engedélyezett; és egy
mésik, ahol lehet szamolégépet haszndlni); természettudomany.

Az intézkedések Walesbhen t6bbé-kevésbé hasonléak, bér oft az 1. kulcsfontossagi szakasz vé-
gén (7 éves kor) a nemzeti tesztek és feladatok teljesitése nem kételezd.

Eszak-irorszagban a tanulsknak nem kell hivatalos tesztet teljesitenitk az 1. és 2. kulesfontos-
sdgl szakasz végén (7 és 11 éves korban); a CCEA biztositja az értékelési anyagokat, eszkdz6-
ket, és felugyeli az értékelést. A természettudomdny tantdrgydban nincs térvényileg el8irt értéke-
lés az 1. és 2. kulcsfontossdgl szakaszban. A 3. kulcsfontossagt szakasz végén az angliaihoz

hasonlé intézkedések valésulnak meg.

A 4. kulcsfontosségl szakasz végén (16 éves kor), sem Angliéban, sem Walesben, sem pedig
Eszak-irorszégban nincsenek trvényi kévetelmények arra nézve, hogy a tanuléknak barmely
tantérgybdl képesitést/minésitést kellene szereznitk. Az iskoléktdl azonban elvérjék, hogy vala-
mennyi tanuléjuk megfeleld, kilsd (vizsgdn alapuld) képesitést szerezzen. A 16 éves korban (a
4. szakasz végén) leggyakrabban megszerzett minésités a Kézépfokd Oktatds Altaldnos Bizo-
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nyftvdnya (General Certificate of Secondary Education - GCSE). A GCSE 6ndll6 tantérgyakban
tett vizsgdk sordbdl tevddik éssze, beleérive az angol nyelvet, a matematikét és az ICT-t. A GCSE
vizsgdit kilséleg hatdrozzédk meg és osztélyozzdk a nemzetileg szabdlyozott kereten beltl mo-
kédé fuggetlen mindsitétestiletek. A GCSE értékelési tervezetei magukban foglalhatjak a belsé-
leg értékelt évkdzi munkdt — mely vonatkozdsban kilsé ellenérzérendszer mikadik —, valamint
a formdlis, kilséleg osztdlyzott irdsbeli vizsgdk eredményeit is.

Az Eszak-irorszégban, Walesben és Anglidban 2000 szeptemberében bevezetett egyesitett
kulcskészségek képesitése a kommunikéciéd, a szdmalkalmazés és az IT éndlléd kuleskészsé-
geit tartalmazta. Ezt a hdrom kulcskészséget 6ndllo, sajét jogl képesitésként is elérhetévé tették.
2001 juliusdban az oktatdsi miniszter elfogadta a QCA azon javaslatét, hogy az egyesitett kulcs-
készségek képesitését 2001 szeptemberété| fokozatosan sziintessék meg, ugyanakkor az egyes
(6ndll8) kulcskészségek bizonyitvénnyal valé minésitésére tovabbra is legyen lehetdség. A képe-
sitések f& célia az, hogy tébb 16-19 éves didkot dszténézzenek kulcskészségeik magasabb szint-
re valé fejlesztésére, és azok a végzés didkok, akik nem értek el egy minimdlis kévetelményszin-
tet (megfelelé szintG GCSE-t) az angol, a matematika és az ICT tantdrgyaiban, tamogatdst kap-
nak abban, hogy egy vagy tébb kulcskészség terén (kommunikéciéd, szdmalkalmazds és/vagy
informdciétechnolégia) tovabbtanulds vagy munka melletti részidés oktatds keretében képesitést
szerezzenek. A képesitések azonban nem korldtozédnak erre a korcsoportra; azok 14-16 éve-
sek szdmdra is elérhetéek a kételezd oktatdsban. A kulcskészségek minésitétestiletei a tdgabb
értelemben vett kulcskészségek (mdasokkal vald egyittm(kddés, problémamegoldds, sajdt tanu-
|&s és teljesitmény javitdsa) teriletén is kindlnak értékelési egységeket, melyeket tanusitanak is.
Ezen kulcskészségeket nem kilséleg értékelik, s ezért nem is tekintik azokat képesitéseknek
a Nemzeti Képesitési Keretben.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A Nemzeti Tanterv valamennyi benne foglalt tantérgy vonatkozdsdban meghatdrozza a nemze-
ti szint§ teljesitménybeli kévetelményeket. Ezek a kdvetelmények, melyek tanulési célok néven is-
mertek, részletesen kifejtik az ismeretek, készségek és értelmi képességek azon szintjeit, melyek
birtoklasat elvarijdk az eltérd képességl és érettségl tanuléktédl az oktatds egyes kulcsszakasza-
inak végén. Az dllampolgdri ismeretek kivételével a tanulédsi célok nyolc, egyre névekvé nehéz-
ségU szint leirdsdbdl dlinak (és egy, a nyolcadik szint feletti kivételes teljesitmény leirdsébdl).
A leirdsok meghatdrozzdk a teliesitmény (azaz, a megszerzett tuddselemek) tipusait és hatoksr-
ét, melyeket a didkok t8bbségének a kulcsfontossdgl szakasz végére karakterisztikus médon
kell bemutatniuk. Ezek jelentik a tanuléi teljesitmény megitélésének alapjdt.

7 éves korban (az 1. kulcsfontossagi szakasz vége) a tanulék nagy részétél a Nemzeti Tanterv
skdldja 2. szintiének elérését varidk, 11 éves korban (a 2. kulcsfontosségu szakasz vége) pedig
a 4. szintet kell elérnitk. A tanulék teliesitménye 14 éves korban (a 3. kulcsfontossdgu szakasz
vége) az 5. vagy 6. szintre adott leirdsnak kell, hogy megfeleljen.

Az Oktatési Minisztérium egy sor — kilénbézd képességek kérében elérendd — tanuldsi célt al-
lapitott meg Anglia szémdra a 11, 14 és 16 éves életkorok tekintetében, melyeket 16 éves kor-
ban nemzetileg elismert képesités/végzettség kdvet. Ezek a célok azon tanuldk szézalékardnyé-
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ban fejezédnek ki, akiktdl azt vérjdk, hogy elérienek egy bizonyos teljesitményszintet egy adott
tantargybél a Nemzeti Tanterv keretében szervezett értékels teszteken, illetve a nemzetileg elis-
mert képesitések teriletén. 2004-re, példdaul, a 14 évesek 75 szdzalékanak kellene az elvart 5.,
vagy anndl magasabb szintet teljesiteni az angol nyelv, matematika és ICT ismeretek nemzeti
értékelésein. Wales és Eszak-irorszég szaméra hasonlé tanulési célokat hatéroztak meg.

A specidlis oktatdsi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdasa

Az angol Nemzeti Tanterv tartalmaz egy kijelentést az inkloziérél (kb. belefoglalds/beleszami-
tds), melyet a valamennyi tanulé szdméra biztositott hatékony tanuldsi lehetéségekként hatéroz-
tak meg. A kormdny dltal biztositott oktatdsi eszkdzék magukban foglaljék a tanulési nehézsé-
gekkel kuzdé didkok kulcskészségeinek tanterv egészén kereszttli fejlesztését elésegité
(tan)anyagokat.

A Nemzeti irés-olvasési Stratégia, a Nemzeti Szédmismereti Stratégia és a 3. Kulcsfontossago
Szakasz Nemzeti Stratégidja egyardnt tartalmaznak Gtmutatdst és tdmogaté anyagot a sajétos
szUkségletekkel rendelkezd didkokat tanité tanérok szémdra (ilyenek példéul a gyengén teljesi-
18 tanuldk, a specidlis oktatdsi szikségletekkel biré tanuldk, a kiemelkedé adottsdgokkal ren-
delkezé és tehetséges gyermekek, illetve azok a gyerekek, akiknek az angol jarulékos vagy mé-
sodik nyelv). A stratégidkat sajétos dszténdijak is tdmogatijak, melyek elérhetésége lehetbvé te-
szi az iskoldk szémdra, hogy — egyéb, mds tevékenységek mellett — nydri kurzusokat és felzér-
kéztatd programokat szervezzenek olyan didkok szdméra, akiknek nem sikerilt elérnitk az irés-
olvasds és a szdmolds terén korcsoportjuktél elvért szintet.

Léteznek nemzeti szinten elismert képesitések is, melyek a gyengén teljesitd tanulék eredményei-
nek akkreditélésat célozzdk, példaul a specidlis oktatdsi szikségletekkel rendelkezdkét. Ezek
a belépési szint( bizonyitvényok a tantdrgyak széles kérében megszerezheték.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgdlatokban valé részvétel

Anglia a kévetkezd felmérésekben vett részt: FIMS (1964), FISS (1970-71), SIMS (1980/82), SISS
(1983-84), IEAPT (1988), IEAP2 (1991), TIMSS (1995/1999), CIVED (1994/2002)*, IALS
(1997), TIMSS-R (1997-2000), SITES (1999/2002), PIRLS (1999/2003), PISA (2000).

Wales az IALS (1997) felmérésben vett részt. Eszak-irorszag az IALS (1997) és PISA (2000) fel-
mérésekben vett részt. Wales és Eszak-lrorszdg esetében nem 4l rendelkezésre 1994 elétti
informdcié.

Ami a jév8beli vizsgalatokat illeti, Anglia, Wales és Eszak-irorszég részt fog venni a PISA (2003)
és a TIMSS (2003) felmérésekben. A tovébbi felmérésekben valé részvételrél még nem sziletett
déntés: PISA (2006), COMPED és ALL.

% A CIVED-et Anglidban az IEA Allampolgari Oktatdssal kapcsolatos felméréseként ismerik.
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A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények

Anglidban a kulcskészségek tamogatdsa terén tett legutdbbi kezdeményezéseket a National
Literacy Strategy, a National Numeracy Strategy és a Key Stage 3 National Strategy programok
elinditésa jelenti. (Tovabbi informécidkért 1asd ,A kuleskompetencidk elsajétitdsa” c. részt.)

2002 mdjusdban az Oktatdsi Minisztérium szémos javaslatot fogalmazott meg az angliai 14-19
évesek tantervének reformjdra vonatkozéan. A 14-19 évesek: A lehetéségek kiterjesztése, a ké-
vetelmények névelése (Green Paper 14-19: Extending Opportunities, Raising Standards) cim{
Z5ld Kényv célio egy dsszefiggd oktatdsi szakasz megteremtése a 14-19 éves korosztdly szd-
mara, mely — a foglalkoztathatésdg javitdsa érdekében — kiszélesitené az érintett fiatalok é&ltal
elsajdtitott készségek korét, athidalnd a munkéltaték dltal azonositott készségbeli hidnyossago-
kat, valamint lekizdené a tarsadalmi kirekesztést. A javaslatok a 4. kulcsfontossdgt szakasz
(14-16 évesek) tekintetében egy rugalmasabb tanterv létrehozdsét tartalmazzdk, olyan intézke-
dések kiséretében, melyek biztositandk, hogy a fiatalok szildrd alapokkal rendelkezzenek az
frés-olvasds, a szdmolds és az ICT-ismeretek terén. A Zéld Kényv egyidejileg megfogalmazza
azt az elvardst, hogy valamennyi fiatal véljon aktiv dllampolgarrd, bdvitse érdeklédési korét, és
vegyen részt munkdval kapcsolatos tanulményokban. Ezeket az épitd jellegl tevékenységeket
Ogy tekintik, hogy azok jelentés médon hozzdjarulnak mind a személyes fejl6déshez, mind
pedig szdmos egyéb készség — s igy a tdgabb értelemben vett kulcskészségek — elsajdtitasdhoz.

Eszak-irorszagban a tanterv jelenleg felilvizsgélat alatt &ll, s az Eszak-irorszagi Tantervi, vala-
mint a Vizsgéztatésért és Ertékelésért felelds Tandcs a 11-16 éves korosztdly tantervének radi-
kélis reformjdara vonatkozé javaslatok kidolgozdsan munkélkodik. A javaslatok magukban fog-
laliék a 4. kulcsfontossdgu szakasz (14-16 évesek) tantervének olyan médon t6rténé dtszerve-
zését, hogy a térvényileg el8irt tanterv csupdn négy alkotérészt hatdrozna meg: atvihetd/atvalt-
haté kulcskészségek (szamalkalmazds, kommunikacié, IT, problémamegoldés, sajét tanulds
megszervezése, valammint mdésokkal valé egyittmikédés); személyiségbeli, szocidlis és egész-
séglgyi oktatds; dllampolgdrsag és oktatéds a foglalkoztathatésagért.
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A kulcskompetencia fogalménak kifejezésére haszndlt szakszavak

JA skét oktatési rendszer a Kézponti Készségek (Core Skills) kifejezést alkalmazza azon étfogé,
atvihetd/atvalthatéd készségek leirdsdéra, melyekre az embereknek szikségik van ahhoz, hogy a
tarsadalom teljes jogy, felelds tagjaivd valhassanak.”* A Kézponti Készségek szildrd alapot biz-
tositanak az &llampolgdrsdg, a foglalkoztatds és az élethosszig tarté tanulds tekintetében. A je-
lenlegi, gyorsan véltozé vildgban ezen készségek kompetencidjo oz egész életen ét tarté szemé-
lyes fejlédés elengedhetetlen alapjdt jelenti. Ezek dtvalthatd készségek, melyek elésegitik, hogy
a fiatalok egész élettk sordn tanuljanak, s biztosak legyenek abban, hogy - kilénbézé kontex-
tusokban és eltéré idépontokban is — képesek U] készségek és ismeretek kialakitdséra, illetve
haszndlatéra. Ugyanazokat a Kézponti Készségeket alkalmazzdk az iskolékban, a felséoktatés-
ban és a munkahelyen.

A kotelezé oktatas végére elsajatitandé kulcskompetencidk kivalasztasa

A skét oktatdsi rendszerben az 1970-es évek végétdl folynak vitdk a Kézponti Készségek kérdésé-
ben. Az 1994-es Higher Still, Opportunity for All cim( — a széban forgé készségeket mindenki szé-
mdra biztosftani kivané — kiadvény vildgosan megfogalmazta a Kézponti Készségeket. Ez a kiad-
vany a felsé kézépfokl oktatds felilvizsgélatara irdnyult. Ezt kévetéen, 1995 dpriliséban, meg-
jelent egy 6ndll6 konzultéciés dokumentum, mely egyszerGen csak a Kézponti Készségek cimet
viselte. Az ebben szereplé készségek korét késdbb az oktatdsi rendszer egészére kiterjesztették.

13. ABRA: KOZPONTI KESZSEGEK ES OSSZETEVOIK A SKOT OKTATASI RENDSZERBEN

Kézponti Készség Osszetevék Tovdabbi informécidok
Kommunikdcié Szébeli kommunikdécio Felsleli a hatékony olvasast, frést és beszédet.
irésbeli kommunikacié (A jelbeszédet is magdban foglalja a siketek szdméra.)
Szdmolési készség Grafikus informdcidk hasznélata | Feléleli a pontos szdmolést, valamint tablazatok,
Szédmalkalmazés grafikonok, diagramok és térképek hatékony
hasznalatat.
IT Informéciétechnoldgia haszndlata | Feléleli az IT-rendszerek mikddtetését,
valamint a szoftveralkalmazésok haszndlatat.
Problémamegoldds Kritikai gondolkodésméd Felsleli a problémdk elemzését, problémdkra valé
Tervezés és szervezés megoldésok tervezését, valamint a problémdék
Feltlvizsgdlat és értékelés megolddsdra irdnyulé tevékenységek

megszervezését, végrehajtésat és értékelését.

Mésokkal valé egyittmksdés | Mésokkal valé egyittmiksdés Felsleli a mds emberekkel valé hatékony
egyUttmGkadéshez szikséges interperszondlis
és dnszervezési készségek haszndlatét.

A kézponti készségek mindegyikét &t szinten hatdrozzak meg.

Forrés: Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002, Scottish Qualifications Authority, 2001. au-
gusztus.

“ Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002, Scottish Qalifications Authority, 2001. augusztus.
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A Kézponti Készségek e hdalézatén tGimenden szémos oktatdspolitikai dokumentum tesz utaldst
az irés-olvasés és a szémolds kdzponti készségeire. A Skét Kormény Nemzeti Oktatdsi Prioritd-
sai, melyeket a skét parlament 2000 decemberében hagyott j6vd, megteremtették azt a nemze-
ti jov8képet, melynek elérésén jelenleg az oktatdsi hatéségok és iskoldk mindegyike munkalko-
dik. Ot prioritdsi tertletet hatéroztak meg: az 1. szdmy prioritds a ,az iskolai oktatdsi eredmé-
nyek szinvonaldnak mindenki szdméra t6rténé emelése — kiléndsen az irés-olvasds és szdmo-

las kdzponti készségei terén —, valamint jobb eredmények elérése a nemzeti teljesitményméré-
sekben, beleértve a vizsgaeredményeket is.” Az 5. szdm( prioritds célja, hogy ,biztositsa a ta-
nulék szdmdara a vdltozéd térsadalomban vald érvényesiléshez szikséges alapkészségeket,
attitddket és elvardsokat, illetve hogy dszténdzze kreativitdsukat és ambicidikat.”.

A Skét Kormdny dltal megfogalmazott National Statement on Literacy and Numeracy (Nemzeti
Nyilatkozat az Irds-olvasdsi és Szamolési Készségekrdl) az irds-olvasra és szdmolésra az okta-
tas alapkdveiként hivatkozott, és a kézponti készségek kdzé sorolta Sket.

A kulcskompetencidk elsajatitasa

A Kdzponti Készségek az elemi és a kdzépfoky oktatds minden szintjiébe beépilnek. Az iskoldk
szdméra nemzeti irdnyelvek®’ (national guidelines) adnak Otmutatést. Mint ilyenek, ezek nem
kételzd érvénylek. A gyakorlatban azonban valamennyi iskola lehet8séget biztosit a Kézponti
Készségek mindegyikének fejlesztésére, mivel a 6 nemzeti képesitések/végzettségek, a Skét Ok-
tatési Bizonyitvany Altaldnos Fokozatai (Standard Grades) és az 0] Nemzeti Képesitések
(National Qualifications), értékelik a Kézponti Készségek szinjét. Az Altalénos Fokozatok meg-
szerzéséhez kétéves kurzusok vezetnek, melyek végén kilsé vizsga keretében értékelik a tanulé-
kat, akik dltalaban 16 éves korukban szerzik meg ezt a végzettséget. Uj Nemzeti Képesitések
vdltotték fel a Skét Oktatdsi Bizonyitvany Felsébb Fokozatdt (Scottish Higher) és a kdzépiskolai
tanulményok hatodik évének végén megszerezhetd Certificate of Sixth Year Studies elnevezés(
bizonyftvényt, illetve néhény iskoldban az Altalénos Fokozatokat is. Ezek az Gj képesitések hét
szinten dllnak a tanulék rendelkezésére: Belépési 1, 2 és 3; KdzépszintG 1 és 2; valamint Fel-
s8bb és Fels6bb Haladé szinteken. A Nemzeti Tanfolyamok (National Courses) tanulmdnyi blok-
kokbél épilnek fel, melyeket Nemzeti Egységeknek (National Units) neveznek. A Felsébb és
a Fels8bb Haladé szintl tanfolyamokat a didkok dltaldban 17, illetve 18 éves korban teljesitik.

Mivel a Kézponti Készségeket féként az egyes tantargyakon keresztul oktatjdk, a tantervek mind
az ismeretek és készségek adtaddsdra, mind pedig a kompetencidk fejlesztésére hangsulyt fek-
tetnek. A Kdzponti Készségek kompetencidi mindig is részét képezték a tantervnek, de inkabb
implicit, mint explicit médon. Az 0 Nemzeti Képesitések bevezetésével immér hivatalos médon
is elismerték a hagyomdnyos tantérgyak keretében fejlesztett és értékelt Kézponti Készségeket.
A tantervi tantdrgyaktél figgetlen Kézponti Készségegységek (Core Skill Units) megszerzésére is
van lehet8ség. A Kézponti Készségekre vonatkozé irdnyelvek nem irnak elé semmiféle konkrét
megkdzelitést a tanitdsi mddszerek tekintetében. Ez azért van igy, mert a Kézponti Készségek
oktatésa szdmos kilénbdz8 tantargy, illetve kontextus keretében valésulhat meg.

1 5-14 National Guidelines: The Structure and Balance of the Curriculum — Guide for Teachers and Managers, Learning
& Teaching Scotland 2000.
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Az elmdlt években jelentés elmozdulds tértént az iskoldkban az informdciés és kommunikdciés
technolégia (ICT) hasznédlata, valamint a vdllalkozéi ismeretek fejlesztése terén. A Young
Enterprise Scotland elnevezés( programot példdul a hatéves kdzépiskola utolsd két évfolyamé-
ban tanulék (S5 és S6) vallalkozé kedvének, illetve ilyen irdny( készségeinek szténzése és fej-
lesztése céliaval vezették be. Ez a tervezet lehetséget nylijt a résztvevéknek arra, hogy gyakor-
lati, tapasztalati ismereteket szerezzenek az Uzleti vildgrél. A részvevéket arra biztatjidk, hogy —
az Uzleti életbdl és az oktatdsi szférdbdl érkezd dnkéntesek segitségével — hozzanak létre
minivallalkozdsokat. A programot a ,mésokkal valé egyittm(kédés” Kézponti Készségének ok-
tatdsi eszkdzeként is lehet tekinteni az iskoldkban, féiskoldkon és a tarsadalmi bevondst célzé
csoportokban.

Kotelezé tantérgyak, és kézremikédésik a kuleskompetencidk fejlesztésében

A skét iskoldkban az egyetlen, térvény dltal el8irt kételzd tantdrgy a valldsi oktatds (hittan). Az
iskoldk azonban rendszerint betartjdk a tantervre vonatkozé nemzeti irdnyelveket, melyek tan-
tagyak széles kérének biztositdsét javasoljdk. A tanuléknak ily médon lehetéségik van a Kéz-
ponti Készségek mindegyikének fejlesztésére, illetve az azokhoz kapcsolédé értékelés/képesités
megszerzésére.

A kulcskompetencidk mérése, értékelése és tanuisitasa

A Kdzponti Készségek az 0] Nemzeti Képesitések és az Altalanos Fokozatok teljes mértékben ki-
fejezett elemei. Az 0] Nemzeti Képesitések kialakitdsa nyomdn a Kézponti Készségek a kordbbi-
ndl jelentésebb hangsulyt kaptak.

Skécidban létezik a Kézponti Készségek Nemzeti Kerete (National Core Skills Framework). Az
Altalénos Fokozatokhoz (Standard Grades) vezetd kurzusokat megvizsgdltak annak érdekében,
hogy meghatdrozzdk, mely Kézponti Készségeket tartalmazzék automatikusan az értékelési el-
jarésok, és milyen szinten. Ezenkivil valamennyi, a Skét Szakképesitési Hatésdg (SQA) éltal biz-
tosftott Nemzeti Egységet, illetve Nemzeti Kurzust értékeltek annak érdekében, hogy megdllapit-
sak, mely Kézponti Készségeket tartalmazza az adott kurzus, és milyen szinten.

Az eredményeket a Nemzeti Képesitésekben szereplé Kézponti Készségek Jegyzékében
[Catalogue of Core Skills in National Qualifications 2001/2002 (BA0906, September 2001)] jelen-
tették meg, melyet az SQA dllitott dssze. A Jegyzék a Skét Kreditek és Képesitések Rendszerében
(Scottish Credit and Qualifications Framework, ldsd késébb) a 2-6. szinteken hatdrozza meg a
Kézponti Készségeket — ezek a szintek a kévetkezék: Belépési 2., Belépési 3., Kdzépszint 1., K&-
zépszint 2., illetve a Felsébb szint( képesitések. Példdul, ha egy fiatalember osztélyzatot/végzett-
séget szerez egy Felsébb (szintd) matematikai kurzuson, akkor esetében azt fogjék megitélni/ér-
tékelni, hogy rendelkezik-e a problémamegoldés (kritikai gondolkodés) és a szdmalkalmazas
(szdmok és grafikus informéciék hasznélata) Kézponti Készségeinek ezen a szinten (Felsébb) va-
16, megfelels ismeretével.

Ez az informdcié hozzdadédik a fiatal tanulé Kézponti Készségek terén kialakitott (s folyamato-
san bévild) profiliGhoz, és szerepel majd a bizonyitvanydban is, mdés tantargyak kérébdl szér-
mazd, szintén a Kézponti Készségekre vonatkozé egyéb informacidkkal egyitt.
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A Kézponti Készségek elsajdtitdsat az iskoldn beldl féként a Nemzeti Egységek és a Nemzeti Kur-
zusok értékelésének részeként mérik fel. Az Egységek elvégzése dltaldban negyven 6rét vesz
igénybe, és rendszerint hdrom egység, valamint egy kilsé értékelés szerepel egy Nemzeti Kur-
zusban. (Néhdény tanfolyam csupén 20, vagy akdar 80 érét is igénybe vehet, s ez azt jelenti, hogy
egy kurzus hdromndél tébb, de kevesebb egységet is tartalmazhat.) Az egységek vonatkozdsé-
ban belsd értékelés valésul meg, vagyis azt helyileg, a tanulé iskoldjdban végzik, a kurzusokat
viszont kils8leg értékelik, az SQA dltal szervezett nemzeti szint( vizsgak keretében. Az Altalénos

Fokozatok vizsgdit az SQA értékeli, nemzeti szinten.

A Nemzeti Képesitések értékelése sordn mind az ismereteket és a felfogéképességet, mind pe-
dig a gyakorlati készségeket és a kompetencidkat — s ahol részei az anyagnak, ott a Kézponti
Készségeket is — felmérik. Sajatos témaijo Altalanos Fokozatok , Nemzeti Egységek és Gj Nem-
zeti Tanfolyamok egyardnt vélasztési lehetéségként szerepelnek a tantervben, bar sziletett egy
Utmutaté a folytatandé tanulményok médozatainak egyenstlydra vonatkozéan. Az értékelés tér-
ténhet irésbeli tesztek alapjén, valamint tervekhez, produktumokhoz vagy beszdmolékhoz veze-
18 tevékenységek, illetve projektek révén.

Valamennyi olyan vizsgdzé, aki SQA képesitést szerez, megkapja sajdt Kézponti Készségprofil-
jat (Core Skills Profile), mely részletesen tartalmazza az éltaluk addig elért legmagasabb telje-
sitményt a Skét Képesitési Bizonyitvanyban. A didkok 15 éves korukban szerezhetik meg az el-
s8 Kézponti Készségprofiljukat, de a legtébben 16 évesen kapjdk azt meg, miutdn teljesitették
az Altalénos Fokozat vagy az U] Nemzeti Képesitések vizsgait az iskolédban. Ettél a ponttél kezd-
ve erre épithetik tovébbi ismereteiket, ahogy folytatidk az oktatdst vagy képzést, akdr a felss-
oktatésban, akér a munkahelyen. A Kézponti Készségek bizonyitvénnyal valé tandsftésa ma mar
minden esetben ugyanazon rendszer, a Kézponti Készségek Kerete alapjdn térténik Skéciaban.
A profil a vizsgdzd didk Kézponti Készségek terén elért eredményeirdl elemenként szémol be,
fgy bizonyftvényt szerezhetnek azok is, akik nem sajétitottdak el telies mértékben az adott Kéz-
ponti Készséget. A vizsgdzék barmely olyan Egységen vagy Kurzuson keresztil bizonyitvényt sze-
rezhetnek, melyet megvizsgdéltak a Kézponti Készségek Keretével 6sszefiggésben, és jévahagy-
tak azt, mint olyat, ami teljes mértékben magdban foglal egy vagy tébb Kézponti Készség-
elemet, illetve Kézponti Készségegységet.

Néhdny specidlis, iskoldn kivili tervezetet és projektet kifejezetten azzal a szdndékkal terveztek
meg, hogy lehetévé tegyék a fiatalok szaméra Kézponti Készségek terén szerzett ismereteik be-
mutatdsdt, vagy mar meglévé programokba emelték be a Kézponti Készségeket. A Duke of Edin-
burgh’s Award Scheme egy olyan kiprébalt és bevdlt program, mely 14-25 éves pdlydzéknak ki-
ndl tanéran kivili tevékenységeket. A résztvevék lehetéséget kapnak arra, hogy bemutassdk és
fejlesszék az 6t Kézponti Készség mindegyikét. A programban valé részvétel eszkdzként hasz-
nélhaté a ,mdsokkal valé egyittmikddés” Kdzponti Készségének Kézépszint 1 vagy Kézépszint
2 valamelyikén térténé fejlesztésére, egy adott feladat megtervezésével, kivitelezésével, feltlvizs-
gdlataval és értékelésével, a Tervezet ,Felfedezések” szekcidja keretében. Szoros sszefiggés fi-
gyelhet meg a Felfedezések (szolgdltatdsok/szolgdlatok vagy lakéhelyi) szekcidja és a ,mésok-
kal valé egyittmUksdés” elemei kdzétt. A Tervezet tevékenységei jelentésen hozzdjérulhatnak a
Jkommunikdcié” és a ,problémamegoldds” Kézponti Készségei fejlédéséhez. Az ASDAN (Award
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Scheme Development and Accreditation Network) egy Ujabb lehet8séget jelent a fiatalok sz&-
mara, hogy kilénbdz8 kihivasoknak felelienek meg, s szdmot adjanak készségeikrél. A prog-
ram felhaszndalhaté a ,mésokkal valé egyittmGkédés” Kézponti Készségére vonatkozé bizonyi-
tékok gyUjtésének és feliegyzésének eszkézeként, s emellett lehetéséget nyljthat a masik négy
Kézponti Készség fejlesztésére is.

A kulcskompetencidkra vonatkozé kévetelmények

A Kdzponti Készségek értékelésének elésegitése célidval elkészitették valamennyi ilyen készség-
terUlet részletes leirasdt. Nemzeti szinten elfogadott kritériumok dlinak rendelkezésre e teriletek
mindegyike vonatkozdsdban, annak érdekében, hogy azok mind az 6t szinten megfeleld
médon értékelheték legyenek.

A specidlis oktatdasi szUkségletekkel rendelkezé tanulék tamogatdsa

A Nemzeti Oktatdsi Prioritdsok (National Priorities in Education) 3. eleme a Bevonds és Egyenld-
ség (Inclusion and Equality) cim alatt taldlhaté, és célia ,,az egyenléség tdmogatdsa, és segitség-
nyUjtés valamennyi tanulé szdmara abban, hogy haszonnal vegyen részt az oktatdsban, kils-
ndsen tekintettel a fogyatékos és specidlis oktatési székségletekkel rendelkezd tanuldkra, vala-
mint a gael (skét kelta) és egyéb, kevéssé haszndlt nyelvekre”.

Ami a Kdzponti Készségek elsajétitdsdt illeti, a Skét Kormdny kilénds figyelmet szentel a szocid-
lisan hétrdnyos helyzetG teriletekrél szdrmazé tanuldknak, és szdmos intézkedést foganatositott,
melyek biztositani hivatottak, hogy ezen tanulék elériék tanuldsi potencidljukat, elsajétitva a
szUkséges irds-olvasdsi és szdmoldsi készségeket. A 2002/2003-as tanévtdl két fejlesztési szak-
ember nydijt segitséget a oktatési hatésagoknak és az iskoldknak a Nemzeti irés-olvasasi és
Szdmismereti Stratégidk megvaldsitdsaban.

A kulcskompetencidk nemzetkézi felmérését célzé vizsgalatokban valé részvétel

IEAP-1 1988 matematika, természettudomény

IEAP-2 1991 matematika, természettudomény

IEA TIMSS 1995 matematika, természettudomény

OECD IALS 1997 irés-olvasdsi készségek

IEA PIRLS 1999-2003 olvasés, frés-olvasdsi készségek

OECD PISA 2000 olvasés, matematika, természettudomdny
IEA TIMSS 2000-2004 matematika, természettudomdny

OECD PISA 2003 matematika, természettudomdny, olvasés

A kulcskompetencidkkal kapcsolatos legfrissebb fejlemények
SCQF (The Scottish Credit and Qualifications Framework)

Jelenleg valésul meg a hagyomdnyos skét képesitések egyetlen, egységes keretbe térténé dssze-
fogdsa, melynek neve: Skét Kreditek és Képesitések Rendszere (SCQF). Az SCQF egységbe fog-
lalja valamennyi, az SQA és egyéb, (egyetemi/féiskolai) fokozatot nyiijté skét intézmény éltal
odaitélt és elismert képesitést. A keret értelmében valamennyi SQA képesitéshez egy adott szin-
tet és kreditértéket térsitanak, SCOTCAT-pontokban kifejezve (Scottish Credit Accumulation
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Transfer, Skét Kreditgy(Gijtési Transzfer). A szintek az 1-estdl (Belépési) a 12-es szintig (doktori
cim) terjednek, s a kreditérték tkrézi az adott képesités eléréséhez dltaldban szikséges tanuldi
eréfeszitést vagy tanuldsi mennyiséget.

Az SCQ kialakitdsédnak a Nemzeti Képesitések szempontjgbél valé jelentésége az alédbbiakhoz
kapcsolédik:

* a Nemzeti Egységek, a Nemzeti Kurzusok és Kurzuscsoportok, valamint a Skét Csoportos
Tervezetek SCQF szintekhez valé hozzdrendelése;

* az SQA kreditértékek SCOTCAT-pontokra valé éivéltésa (1 SQA Nemzeti kredit =
6 SCOTCAT-pont a Nemzeti Kurzusok és Egységek esetében, az SCQF 1-6. szintjein).

Egy idé milva az SCQF szintjeit és a SCOTCAT-pontok minden (tanuldsi) egység leirdsaban,

el8készité dokumentumaiban és kisérédokumentéciéjdban féliegyzésre kertlnek, és haszndla-
tosak lesznek az SQA beszdmoldiban és bizonyitvanyaiban is.

Esettanulmdnyok megjelentetése

Az SQA nemrégiben [elentette meg a Working With Others: case studies of approaches in sec-
ondary schools (Mdasokkal valé egyittmGkddés: esettanulmanyok a kézépiskoldban haszndlatos
megkézelitési médszerekrél) cim( tanulmdnydt. Ezt a dokumentumot azért készitették el, mert
szdmos iskola jelezte, hogy a ,mdsokkal valé egyGttmkaédés” automatikus tanUsitéséra kevés
alkalom nyilik az iskolai tantervben szerepld Egységek vagy Kurzusok keretein belil. Az eset-
tanulményok a megkdzelitési médszerek egész sordt mutatjdk be ezen kdzponti készség oktatd-
sénak és értékelésének megtervezésére a Kézponti Készségegység hasznélataval.
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EURYDICE, the information network
on education in Europe

The EURYDICE Network produces reliable, readily comparable information on
national education systems and policies. EURYDICE also acts as an observatory,
highlighting both the diversity of systems and their common features.

Working on behalf of policy-makers and the world of education, EURYDICE pre-
pares and publishes:

o regularly updated descriptive analyses of the organization of education systems;

» comparative studies on specific topics of European interest;

e indicators on the various levels of education from pre-primary to tertiary educa-
tion.

EURYDICE also has its own database, EURYBASE, which constitutes a further
highly detailed reference source on education systems in Europe.

By circulating the results of its work, EURYDICE promotes better mutual under-
standing of these systems and the common issues that run through them.

Established in 1980, EURYDICE is an integral part of Socrates, the Community
action programme in education. The Network comprises National Units and a
European Unit. National Units set up by the corresponding education ministries
now exist in 30 countries, namely the 15 EU Member States, the three EFTA/EEA
countries, ten central and eastern European countries, Cyprus and Malta. These
Units provide and check the basic information needed to sustain network activity.
The Brussels-based European Unit set up by the European Commission is respon-
sible for management of the network, coordination of its activities, preparation of
the comparative analyses, and database design and administration.

EURYDICE on the Internet: http://www.eurydice.org




