BIOLÓGIA

7-8. évfolyam

dr. Franyó István

A biológia tantárgy a kerettantervben


Az általános iskolában a biológiai művelődési anyag tartalma az elmúlt négy évtizedben alig változott. Némely műveltségtartalmak a középfokú oktatásba exportálódtak (pl. evolúció) mások belekerültek, majd ismét eltűntek belőle (pl. genetika), és van olyan fejezete is a biológiának, mely az elmúlt húsz évben lett az általános alapműveltség része (ökológia).   A tananyag zöme azonban nem változott, a cönológiai egységekben feldolgozott élővilágot és az ember életműködésével, egészével kapcsolatos ismereteket ma is a biológia tantárgy keretében ismerik meg a tanulók. A NAT a biológiai művelődési anyagot nem évfolyamokra osztva sorolja fel. A kerettantervek feladata, hogy az egységes alapóraterv szerint a NAT-ban megfogalmazott művelődési anyagot évfolyamonként strukturálja. Ennek következtében az iskolák kompetenciájából egy magasabb szintre került biológia tantárgyban – és a többiben is – az egyes évfolyamok a nevelési feladatainak súlyozása. Nem mintha a nevelési feladatok között értékbeli különbség lenne, de az életközösségek feldolgozása során a környezeti neveléssel kapcsolatos feladatok hatékonyabban oldhatók meg, mint az egészséges életmódra nevelésé, és fordítva is így van. Ugyanakkor a nyelvi-kommunikációs neveléssel és a tanulással összefüggő fejlesztés minden évfolyam minden tantárgyának folyamatos feladata.


Az általános iskolai biológia tantárgy két évfolyamra kiterjedő anyaga két igen különböző ismeretkört tartalmaz. Az egyik a növény és állatvilággal foglalkozik, melyben a természetismeretben megkezdett  hazai életközösségek táplálékláncot alkotó egyedeinek morfológiai, életmódbeli jellemzőinek feldolgozását a távoli tájak hasonló feldolgozása, majd az élővilág rendszerezése  követi. Ennek az évfolyamnak ökológiai szemléletformáló anyaga a környezeti nevelést tekinti fő feladatának. A 8. évfolyamban az ember teste, életműködése és egészsége a tananyag, tehát itt az egészséges életmódra nevelés a központi nevelési feladat. Ugyanez a ritmus a középfokú oktatás biológia anyagában is folytatódik.


Az általános iskolai biológia kerettanterve, bár a NAT alapján készült, mégis van némi különbség a NAT-ban a 6. és 8. évfolyamra meghatározott követelmények és ebből következően a tananyag, valamint a természetismeret, illetve a biológia tananyaga között. A NAT a hazai tájak életközösségeivel kapcsolatos tudnivalókat a 8. évfolyam végi követelmények között sorolja fel, a kerettanterv ezt – törvény adta jogával élve – a 6. évfolyam anyagává tette. Nem szerepel a NAT-ban önálló fejezetként, csak az általános fejlesztési követelmények között, a 8 évfolyam végére teljesítendő követelmények fejlesztési követelményei és minimális teljesítményei között van rá utalás – az élőlények rendszerezése. Ezek a követelmények csak akkor teljesíthetők, ha a tanulók az élővilág rendszerezésével is foglakoznak. A biológia kerettanterv 7. évfolyamra vonatkozó anyaga ezt a kérdést egyértelműen eldöntötte azzal, hogy önálló fejezetben részletezte a NAT-ban felsorolt követelmények teljesítéséhez szükséges tananyagot.


Korábban az volt a megszokott, hogy az általános iskolai biológia tantárgy anyaga fő vonalakban áttekinti a biológiai tudományok legfontosabb részeit. Akkoriban az általános iskolát elvégzetteknek csak alig negyede tanult a későbbiekben a közoktatás keretei között biológiát. Napjainkban – s remélhetőleg a későbbiekben is véglegesen – minden középfokú iskolatípus közismereti anyagának fontos része a biológia. Így megszűnt az a kényszer, miszerint az általános iskolában mindenről kell tanítani. Ez nem csökkenti az általános iskolai biológiatanítás fontosságát, az itt dolgozók megbecsülését, hiszen minden órájukon az egész földi élet egy darabjával foglakoznak. 

A tanulói tevékenységek


Az ember társadalmi lény, s ebben nagy szerepe van a beszéd és a nyelv kialakulásának. A beszélt nyelven alapul az elvont gondolkodás képessége. Ez azonban nem szakadhat el a természet érzékletes szemléletétől. A megismerési folyamatban a szó nem válhat függetlenné a mögötte lévő képtől. A megismerés lényeges és semmivel sem helyettesíthető első lépése a tapasztalat. Az érzékszerveinkkel érzékelt környezeti változás indíthatja meg a tapasztalt jelenségek gondolati feldolgozását. Ha a tanulóknak nincsenek tapasztalataik, nem lehetnek gondolataik sem. A logikus gondolkodásra nevelés tehát a tapasztalatszerzés módszereinek elsajátításával kezdődik. A megismerési folyamat következő eleme az ismeretek gyakorlati alkalmazása. Ennek a képességnek a kialakítása olyan feladat elé állítja a pedagógust, amely semmiképp sem pótolható a verbális reprodukcióval. Az utánzásnak, a reprodukciónak is megvan a maga idejében a mással nem helyettesíthető szerepe: ez a tanulás legprimitívebb formája, így tanul a kisgyerek. Nagy baj, ha még a serdülőkorban is ezen a fokon reked meg a tanulás. Azt, hogy a tanuló érti-e, és tudja-e alkalmazni a tanultakat, csak akkor tudjuk eldönteni, ha megfelelő feladat elő állítjuk őt. Az ismeretek alkalmazását igénylő feladatok egészen más és sokkal összetettebb teljesítmény kívánnak a tanulótól, mint az, ha úgy felmondja a leckét, mint a vízfolyás. Az ismeretek önálló alkalmazását feltételező tudás új, ismeretlen szituációban is képessé teszi a tanulókat a probléma megoldására, az ésszerű magatartásra. Az igazi tudás ekkor mutatkozik meg. Amit a gondolkodással kapcsolatban elmondtunk, az ismeretek alkalmazására is vonatkozik. Csak azt lehet alkalmazni, ami van. Nem lehet úgy önálló, logikus, tudományos gondolkodásra nevelni, hogy folyton az alkalmazást szorgalmazzuk, de elhanyagoljuk a megismerési folyamat előző, ugyanilyen fontos elemeit. Mindegyik elem használhatatlan a többi nélkül, önmagában csak álműveltséget alakít ki. 

Témakörök, tartalmak

A Biológia tantárgy anyaga szerves folytatása a természetismeret biológiai művelődési anyagának. A ház körül és a szántóföldön termesztett növények és a tenyésztett állatok, valamint hazánk természetes életközösségeinek – az erdők, a különféle rétek és a vizek, vízpartok – élőlényei képezik azt az alapot, mely a későbbi biológiai ismeretanyag eredményes feldolgozását lehetővé teszi. Az említett cönológiai egységekben élő legjellemzőbb növények és állatok egyedi tulajdonságainak feldolgozása vezeti be a tanulókat a biológiai szakkifejezések helyes használatába, az élőlények és környezetük elválaszthatatlan kapcsolatának felismerésébe, és ezekkel a témákkal indul meg a rendszerezéshez és az életműködések megértéséhez szükséges morfológiai ismeretek összegyűjtése. A Természetismeret tantárgy a serdülés folyamatával járó testi változásokkal és ezek egészségügyi vonatkozásaival is foglalkozik. Ezek a témák ugyan a későbbi évfolyamokon – természetesen más szinten – újra előfordulnak, de a 10–12 évesek számára igen aktuálisak ismeretek e tárgy tananyagából nem maradhatnak ki.


A biológia tantárgy 7. évfolyamos anyaga a távoli tájak életközösségeinek, azok jellegzetes, egymással táplálkozási kapcsolatban lévő élőlényeinek feldolgozásával folytatja és fejezi be az élőlények egyedi jellemzőinek megismertetését. A téma feldolgozásának végére tulajdonképpen a rendszerezéshez szükséges morfológiai ismeretek, valamint leíró, összehasonlító képességek állnak a tanulók rendelkezésére, és rengeteg konkrét példával rendelkeznek – a középfokú oktatás anyagát képező – az életközösségek általános jellemzőinek absztraktabb feldolgozásához. A 8. évfolyamon az ember szervezetének, életműködéseinek feldolgozása fejlődéslélektanilag indokolható. A serdülők központi problémája saját maguk, azaz önön létük és helyük a többi ember között. Ebben a korban indokolt tehát, hogy az emberi test egészséges működésével behatóbban is megismerkedjenek, és az élettani folyamatok lényegének bemutatásával ráébredjenek a korábban megszerzett egészségügyi, higiénés szokások értelmére. Ebben a fejlődési szakaszban – bár nem köthető csupán a 8. osztályba járók életkorához – különösen hatékonyan lehet az egészséges életmódra nevelni. 


A kerettanterv a biológia tantárgy évi óraszámát adja csak meg.  A belső tagoláshoz, a részek sorrendjéhez, ezek feldolgozáshoz szükséges időről konkréten nem rendelkezik. Két dolgot azonban biztosan állíthatunk. A biológia tantárgy kerettantervében az egyes évfolyamok témaköreinek és azokon belül az egyes témák sorrendje nem jelenti egyben a feldolgozási sorrendet is.  Ha a tanév végére az egyes évfolyamokra előírt tananyagot más sorrendben dolgozzák fel és a továbbhaladás feltételeinek eleget tesznek, nem sértenek semmilyen rendeletet. Az is igaz a kerettantervekre, hogy a rendelkezésre álló éves órakeretnek csak a 80%-át tölti ki a témakörök tartalmak részben felsorolt művedlődési anyag és az annak a  feldolgozásához szükséges összes didaktikai feladat. A többi időt a helyi tantervekben kell kitölteni vagy az egyes részek mélyebb feldolgozásával, vagy újabb témák, témakörök beiktatásával, vagy – főleg a lassabban haladó tanulócsoportoknál – csupán a kerettantervi anyag teljes időkeretben való feldolgozásával. 


A tervezés megkönnyítése érdekében közreadjuk azokat az óraszámokat, természetesen minden kötelező jelleg nélkül, melyeket az általános iskolai biológia kerettanterv készítői munkájuk egy bizonyos fázisában saját maguknak irányadóként meghatároztak.

7. évfolyam

	A témakörök részletes kibontása
	Javasolt óraszám

	I. Tájak és életközösségek
	      26 óra

	1. A forró övezet élővilága
	6 óra

	2. A mérsékelt övezet élővilága
	7 óra

	3. A hideg övezet élővilága
	2 óra

	4. A hegyvidékek élővilága
	1 óra

	5. A tengerek és tengerpartok élővilága
	4 óra

	6. Munkáltató órák
	3 óra

	7. Ismétlő-rendszerező és ismétlő-ellenőrző órák
	3 óra


	II. Az élőlények rendszerezése
	       18 óra

	1. A rendszerezés alapjai
	1 óra

	2. A sejtmagnélküliek és a sejtmagvas egysejtűek
	1 óra

	3. A gombák
	1 óra

	4. A növények
	4 óra

	5. Az állatok
	5 óra

	6. Munkáltató órák
	3 óra

	7. Ismétlő-rendszerező és ismétlő-ellenőrző órák
	3 óra

	III. Szabadon felhasználható (20%)
	      11 óra

	Éves összóraszám
	      55 óra


8. évfolyam

	A témakörök részletes kibontása
	Javasolt óraszám

	I. Az ember szervezete és egészsége
	       44 óra

	1. Az emberi test szerveződése
	3 óra

	2. A bőr
	2 óra

	3. A mozgás
	3 óra

	4. A táplálkozás
	4 óra

	5. A légzés
	3 óra

	6. Az anyagszállítás
	4 óra

	7. A kiválasztás
	2 óra

	8. A szaporodás
	6 óra

	9. Az egyedfejlődés
	2 óra

	10. Idegi és hormonális szabályozás
	6 óra

	11. Munkáltató órák
	4 óra

	12. Ismétlő-rendszerező és ismétlő-ellenőrző órák
	5 óra

	II. Szabadon felhasználható (20%)
	      11 óra

	Éves összes óraszám
	      55 óra


A fenti – mint már említettük, egyáltalán nem kötelező – időkeretek alapján többféle tananyagbeosztás is elkészíthető. Íme egy a lehetséges változatok közül (a szabadon felhasználható órakeret terhére tervezett órákat dőlt betűkkel írtuk. Az óra jellegénél az Ú = új anyagot tárgyaló óra, M = munkáltató óra, Ö = összefoglaló óra):
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	Miről tanulunk az idén?

I. Hazánk életközösségeinek áttekintése

A hazai erdők életközösségei

A hazai rétek életközösségei

A hazai vizek és vízpartok életközösségei

II. Távoli tájak természetes életközösségei

A földi élővilág övezetessége

A forró övezet élővilága

A dél-amerikai esőerdők jellemzői

A dél-amerikai esőerdők növényevői

A dél amerikai esőerdők ragadozói

Esőerdők a Földön

Az afrikai szavannák jellemzői

Az afrikai szavannák növényevői

Az afrikai szavannák ragadozói 

Szavannák a Földön

A forró sivatagok jellemzői

A forró övezet termesztett növényeinek vizsgálata

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra

A mérsékelt övezet élővilága

A mediterrán területek jellemzői

A Földközi-tenger mentén élő növények és állatok

Az európai füves puszták jellemzői

Füves puszták a Földön

Ausztrália élővilága

A mediterrán területek növényeinek vizsgálata

Az ázsiai tajgák jellemzői

Az ázsiai tajgák növényevői

Az ázsiai tajgák ragadozói

Tajgák a Földön

A hideg övezet élővilága

Az Északi-sarkvidék jellemzői és élővilága 

A Déli-sarkvidék élővilága 

A hegyvidékek élővilága

A hegyek élővilágának függőleges övezetessége

A tengerek és tengerpartok élővilága

A tengerpartok jellemzői és élővilága

A tengerek jellemzői és élővilága

Tengeri és tengerparti élőlények vizsgálata

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő-ellenőrző óra

III. Az élőlények rendszerezése

Az élővilág rendszerezésének alapjai 

A sejtmagnélküliek és a sejtmagvas egysejtűek

A baktériumok és a kékbaktériumok jellemzői

Az egysejtű sejtmagvasok jellemzői

A vírusok jellemzői

A gombák

A gombák jellemzői

A gombák felismerése

A növények

A moszatok és a mohák törzsei

A harasztok és a nyitvatermők törzsei

A zárvatermők törzse

Növényhatározás

Növényhatározás

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra

Az állatok

A szivacsok, a csalánozók és a férgek törzsei

A puhatestűek és az ízeltlábúak törzse

A gerincesek törzse: halak, kétéltűek, hüllők

A gerincesek törzse: madarak, emlősök

Állatfelismerés

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra
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	Miről tanulunk az idén?

Az ember teste és egészsége

Az emberi test szerveződése

Testünk felépítése

A testünket felépítő szövetek

A mikroszkóp használata

Szövettani vizsgálatok mikroszkóppal

A bőr

A bőr felépítése és működése

A bőr egészségének megőrzése

A mozgás

A mozgás szervrendszere

A csontok jellemzői és az izületek

Az izomrendszer

A váz- és izomrendszer egészségének megőrzése

Vizsgálatok, mérések, számítások

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra

A légzés

A légzés szervrendszere

A légzés folyamata

A légzőszervrendszer egészségének megőrzése

Vizsgálatok, mérések, számítások

A táplálkozás

Ételek és tápanyagok

A táplálkozás szervrendszere

Emésztés és felszívódás

Az egészséges táplálkozás

Vizsgálatok, mérések, számítások

Az anyagszállítás 

Az anyagszállítás szervrendszere

A vér összetétele

A szállítórendszer működése

Az immunitás 

A szállítórendszer egészségének megőrzése

Vizsgálatok, mérések, számítások

A kiválasztás

A kiválasztás szervrendszere és működése

A kiválasztórendszer egészségének megőrzése

A szervezet belső egyensúlya

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra

A szaporodás

A szaporodás szervrendszere

A férfi nemi működések

A női nemi működése

A szaporítószervrendszer egészségének megőrzése

A serdülők szexuális viselkedése

A szabályozás

Az idegrendszer felépítése

Az érzékelés (hallás, egyensúlyozás, látás)

Az érzékelés (bőrérzékelés, ízlelés, szaglás)

Vizsgálatok, mérések, számítások

A belső szervek működésének szabályozása

A vázizmok működésének szabályozása

A hormonális szabályozás

A szabályozórendszer egészségének megőrzése

Növekedés, fejlődés 

A megtermékenyítéstől a szülésig

Az emberi életszakaszok

Grafikonelemzések

Ismétlő-rendszerező óra

Ismétlő- ellenőrző óra

Egészség, betegség

Természetes és mesterséges környezet

A betegségek kialakulása

Az egészségügyi ellátás

Összhangban a környezettel


A biológia a helyi tantervben


A biológia tantárgy az általános iskolai kerettanterv óratervében – mint volt ez az elmúlt fél évszázadban is – önálló tantárgy. Igaz ugyan, hogy a hajdani négy évfolyamról és évfolyamonként 66 óráról mostanra két évfolyamra és évfolyamonként 55 órára csökken a biológia névvel illetett tantárgy terjedelme, de mivel a környezetismeret és a természetismeret tantárgyban is jelentős mennyiségű biológiai művelődési anyag található, valamint a középfokú képzés minden iskolatípusában kötelezően van már biológiaoktatás, nem mondhatjuk, hogy a legalapvetőbb biológiai ismeretanyag feldolgozásához nincs elegendő idő. Vannak nézetek, melyek szerint a természettudományi tantárgyak integrálásával jelentős időt lehetne megtakarítani, illetve számottevően növekedhetne az ismeretek elsajátításának hatásfoka, de ezt objektív vizsgálatokkal még senki sem bizonyította. Nem arról van szó, hogy a természettudományi tantárgyak anyaga egymástól függetlenül eredményesen dolgozható fel, hanem arról, hogy a jelenlegi tudománycentrikus tananyagkiválasztás az egyes diszciplínák belső logikájának különbözősége miatt nem teszi lehetővé még a szorosabb tartalmi koordinációt sem. Pedig a természet egységes egész, és ugyanaz a gyerek tanulja a fizikát, a kémiát, a földrajzot és a biológiát is, tehát benne is ki kellene hogy alakuljon a mozaikokból a teljes kép. De ehhez a tartalmi kapcsolódási pontok említése igencsak kevés. Van azonban olyan kapcsolat a természettudományok, illetve a pedagógiailag feldolgozó tantárgyak között, mely független attól, hogy a természet jelenségeit, folyamatait milyen nézőpontból vizsgáljuk, illetve azok miféle didaktikai feldolgozás után váltak tananyaggá. Ez pedig a természeti jelenségek, folyamatok megismeréséhes vezető út és módszer, a megfigyelés, a leírás, az összehasonlítás, a csoportosítás, a rendszerezés, az oknyomozó kísérletezés és az evolúciós metodika. Szerencsés egybeesés és nem is véletlen, hogy a gyermekek érdeklődésének, gondolkodásának alakulása, ahogy a környező világukat fokozatosan megismerik teljesen párhuzamba állítható a természettudományi vizsgálómódszerek egymásra épülésével. A kisiskolások szívesen ismerkednek meg a számukra egyre táguló világ minden jelenségével. Kézbe fognak mindent, amit lehet, megtapogatják, megnézik, szinte az összes érzékszervükkel birtokba veszik mindazt, ami a környezetükben van. Az összegyűlt rengeteg információ igényli ezek rendszerezését. A rendezett ismeretekből szabályok, kategóriák születnek. A világ „bedobozolása” a pubertás előtt álló gyerek fő tevékenysége. A kamaszok a jelenségek okaira kíváncsiak. Számtalan vizsgálatot, kísérletet végeznek el, és bár valódi felfedezésekkel nemigen gazdagítják a világot, saját tudásukat ezzel a módszerrel jelentősen gyarapítják. Az idő az ifjak gondolkodásában jelentős tényező. Világszemléletük kialakításához nemcsak a jelen problémájával küzdenek meg, hanem a múlt és a jövő is fontos szempont számukra. Az emberi gondolkodás fejlődéslélektanának stádiumai a megismerés tárgyától teljesen függetlenek, mint ahogy a természettudományi vizsgálómódszerek is függetlenek a tudományos diszciplínától. Ha ezt a tudományágtól és tantárgytól független közös vonást kihasználjuk, akkor a természettudományi művelődési anyag feldolgozásának hatékonyságát – az elkülönült tantárgyak rendszerében is – bizonyítottan növelhetjük. 


Eddig sosemvolt helyzet előtt állnak a kerettantervek alapján helyi tantervet készítő biológiatanárok. Lehetőségük van arra, hogy a 8. évfolyamban (és a 6.-ban is) az évi 18 órányi önálló modulban előirt egészségtani ismereteket saját igényeik, elképzeléseik szerint illesszék a tanulók teljes tananyagába. Önként kínálkozik ugyanis többféle lehetőség. A 6. és a 8. évfolyamos egészségtani ismeretek az ember- és társadalomismeret, etika modulban megfogalmazottakkal együtt egy három évfolyamra kiterjedő tantárgyat képeznek. Lehetséges az is, hogy az egészségtan a 8. évfolyamban más tantárgyaktól független, teljesen önálló tantárgy. Az is lehetséges, hogy a biológia tantárgy egy teljesen önálló fejezete, vagy a modul egyes részei a biológia tananyag megfelelő egységeihez csatlakoznak. A választás szabadságát természetesen erősen leszűkítik a helyi személyi feltételek és a rendelkezésre álló tanulási segédletek.    

Szempontok a tanulói teljesítmények értékeléséhez


Az ellenőrzés a tanítási-tanulási folyamat elengedhetetlen mozzanata. A tanár és a diák közötti kommunikációs folyamatban a visszajelzés tartalma győzi meg a tanárt addigi munkájának eredményéről vagy hiányosságairól, a visszajelzés vezérli a további munkát. Ezért a tanulók ismereteit, készségeinek, képességeinek fejlődését folyamatosan ellenőrizni kell. Az ellenőrzés módszerei kiterjednek az ismeretszerző tevékenységre, az ismeretek elsajátításának a mértékére és az alkalmazási készségre. A szóbeli feleltetés akkor hatékony, ha intellektuális tevékenységre készteti a tanulókat. Azok a jó tanári ellenőrző kérdések, amelyek megválaszolásakor az is kiderül, hogy a tanulóknak helyes képzetei alakultak-e ki, jól használják-e a biológiai szakkifejezéseket, értik-e az összefüggéseket. A szóbeli feleletek alapján szinte lehetetlen eldönteni, hogy a természettudományi megismerő tevékenység  elsajátításában és alkalmazásában milyen szintre jutottak el a tanulók. Feltétlenül kell tehát adni olyan feladatokat is, mint például a tanulók számára ismeretlen élőlény leírása, vagy több ilyen élőlény összehasonlítása, csoportosítása. Az is teljes értékű felelet, ha egy egyszerű  kísérletet sikerrel végeznek el.


A szóbeli ellenőrzési módszerek többé-kevésbé szubjektívek. Nélkülözhetetlenek ezért a teljesítményértékelés objektívebb formái is. Fontos tudnunk, hogy az objektív teljesítményértékelés egyáltalán nem azonos az írásbeli feleltetéssel. Például a nyíltvégű kérdésekre készített fogalmazványok esetében sokszor igen nehéz eldönteni, hogy ismeretbeli, vagy fogalmazásbeli hiányosságból adódik-e a rossz válasz. Az országos mintán sztenderdizált feladatsorokból összeállított feladatlapok viszont objektív adatot szolgáltatnak a tanulók pillanatnyi tudásáról, de valós ismereteik megállapításához tesztek sorát kell alkalmazni. A tesztek azonban nem teszik fölöslegessé a tanulók szóbeli feleletét, a helyes képzetek kialakulását tükröző rajzos feladatokat és a vizsgálómódszerek gyakorlati alkalmazásában való jártasságot bizonyító tevékenységeket.


Az ellenőrzésnek akkor van értelme, ha az együtt jár az értékeléssel. Az értékelés során a követelményekben rögzített „kell” értékeket viszonyítjuk a tanuló tényleges teljesítményéhez, a „van” értékhez. E két érték összehasonlításának eredménye az igazi visszajelzés a tanár számára. A tanulókat is minden esetben tájékoztatni kell erről az eredményről, de számukra ez a visszajelzés csak akkor iránymutató, ha ismerik a viszonyítási alapot, azaz a lehetőség szerint minél pontosabban tudják, hogy mit várunk el tőlük.


A kerettantervben a követelményeket a Továbbhaladás feltételei című rész tartalmazza évfolyamokra lebontva. Ezek a fejezetek a NAT Biológia és egészségtan műveltségi részterületének Fejlesztési követelmények és Minimális teljesítmény oszlopaiban megfogalmazottak alapján készültek. Megtalálható bennük a tanulók ismereteivel kapcsolatos követelményeken túl az ismeretszerzési tevékenységre és az ismeretek alkalmazására vonatkozó elvárások is. Az általános iskolai biológia tantárgy két évfolyamának ismeretanyaga nem épül egymásra, inkább a korábbi évfolyamok környezetismereti, illetve természetismereti anyagának biológiai, egészségtani részét szélesítik, bővítik.  Az ismeretekre vonatkozó követelmények bővülése, mélyülése tehát csakis a környezetismeret és a természetismeret követelményeihez viszonyítva állapítható meg. A megismerő tevékenység fejlesztése is a korábbi évfolyamokban végzett ilyen irányú munka folytatása, de ebben a biológia két évfolyama – mivel ez tartalomtól jórészt független tevékenység – egymásra épített követelményeket tartalmazhat. Az általános iskola első hat évében a tanulók a természeti jelenségek és folyamatok felismerését, megfigyelését, a megfigyeltek elbeszélését, egyre pontosabb, részletesebb leírását gyakorolták. Elkezdték a megfigyelt jelenségek és folyamatok összehasonlítását is. A biológia tantárgy 7. évfolyamában a tananyagban szereplő élőlények testi, életmódbeli jellemzőinek megismerésén túl e jellemzők összehasonlításán van a hangsúly (Legyenek képesek kiemelni és összehasonlítani a különböző tájakon élő növények és állatok lényeges ismertetőjegyeit.),  mert a tananyag második részét képező rendszertani rész feldolgozásához, a rendszerező tevékenységhez az összehasonlító képesség elengedhetetlen. (Legyen gyakorlatuk abban, hogyan kell az élőlényeket hasonló tulajdonságaik alapján rendszerezni, csoportosítani.) A jelenségek, folyamatok okának megállapításához a megfigyelés, a leírás, az összehasonlítás és rendszerezés önmagában nem elegendő.  A természettudományi kísérletek az oknyomozó vizsgálatok, ám ez a fajta tevékenység csak akkor eredményes, ha alkalmazója a megfigyelésben, a leírásban, az összehasonlításban és a rendszerezésben jártas. Ezért kerülhet ennek a fajta vizsgálómódszernek az elsajátítása csak az általános iskolai természettudományi tanulmányok végére, tárgyunk esetében a 8. osztályos tananyagba. (Legyenek képesek egyszerű élettani vizsgálatokat, kísérleteket elvégezni, a vizsgálat, kísérlet eredményeit a célnak megfelelő módon rögzíteni és értelmezni.) Az ismeretek alkalmazására vonatkozó követelmények is egymásra épülnek, míg a 7. évfolyamban csak a tananyagból megismert optimálistól való eltérés felismerése a követelmény, a 8.-ban az információk kritikai feldolgozása is az. (7. évfolyamban: Legyenek tisztában azzal, hogy a természetes életközösségek védelme az egész földi élet számára létfontosságú. Észleljék, ha környezetük állapota romlik, és legyen igényük annak megakadályozására. 8. évfolyamban:  Legyenek jártasak abban, hogy testükkel, életműködésükkel kapcsolatos ismereteiket meg tudják szerezni a népszerűsítő művekből, és az ismereteiknek megfelelő szinten legyenek képesek az így szerzett információk kritikus értékelésére.)


A kerettantervi követelményeket vagy a téma végére, vagy a tanév végére kell a tanulóknak teljesíteniük. A követelmények részletes kidolgozása, esetleg tanórára való lebontása azonban nem ennek az útmutatónak, hanem a helyi tantervek, majd annak alapján a helyi tanmenetek készítőinek feladata. E feladat teljesítését több okból sem vállalhatja a kerettanterv illetve az útmutató. Egyrészt azért nem, mert a tantárgyi órakeret ötöd részét mindenki saját belátása szerint használhatja fel, másrészt azért sem, mert a konkrét tananyag – és ebből következően a részletes követelmények – meghatározása a helyi pedagógiai programban történik, és azért sem, mert a tananyag feldolgozásához szükséges tanulói segédeszközök között is lehet válogatni, melyek anyagukban, és a tananyag egyes részeinek feldolgozási mélységében sem teljesen egyformák.

