TÖRTÉNELEM

9–12. évfolyam

Foki Tamás

A történelem tantárgy a kerettantervben

A történelem tantárgy esetében a kétszeri, koncentrikus tantervi megoldáshoz tértünk vissza. Ebben a döntésben egyrészt figyelembe vettük azt, hogy a NAT által megfogalmazott tantervi felosztást a történelemtanárok többsége nem fogadta el, s így az nem került át a gyakorlatba. Másrészt a történelemanyag alkalmas ugyan spirális tanterv megalkotására – tematikus, problémacentrikus tanterv formájában –, ám ez szintén nehezen lenne elfogadtatható, hiszen történelemtanítási gyakorlatunk hagyományosan a kronologikus felépítésre támaszkodik.

Fontosnak tartottuk a NAT-ban megfogalmazott modernizációs elemek átvitelét, megerősítését a kerettanterv segítségével. Ilyen elemek pl.: a koherens, átgondolt, korszerű fejlesztési követelmények, a társadalmi, állampolgári, gazdasági ismeretek, a képességfejlesztés hangsúlyozása, a kereszttantervi követelmények (hon- és népismeret, környezeti nevelés, kommunikációs kultúra, tanulás az Európához és a nagyvilághoz való kapcsolódás területén.)

A kerettanterveket a zsidó–keresztény gyökerű európai kultúra értékeire (humanizmus, tolerancia, demokrácia, szolidaritás) figyelő tananyag középpontba állításával igyekeztünk megvalósítani. A tanár fejlesztő munkájának egyik feltétele a nevelési követelmények, a készségek, képességek és a tantárgyi fejlesztési követelmények közötti koherencia. Tárgyunk fejlesztési feladatait a tantervelméletből ismert fejlesztési követelménykocka segítségével mutatjuk be (Szebenyi Péter nyomán).









A kocka fejlesztési követelményeit a kerettantervben megtalálható fejezetek szerint is értelmezhetjük. A nevelési követelményeket leginkább a Célok és feladatok és a Fejlesztési követelmények című bevezető fejezetek tartalmazzák.

A jelenben való eligazodás, a demokratikus viszonyok rendszerének és működésének megértése a történelemben és mai viszonyaink között, a tudatos közéleti részvételre nevelés, mind-mind a demokratikus gondolkodás és magatartás nevelési követelményének összetevője. A nemzeti, az európai és az egyetemes emberi identitás kialakításának is tárgyunk az egyik alapja.

A tanterv történelmi szemléletét a két bevezető fejezet mellett a tananyag mutatja a legplasztikusabban. Az arányok (kb. 50-50% magyar és egyetemes történelem, az egyetemes történelmen belül az Európán kívüli történelem), az életmód-történeti témák, az emberi környezet állapotát és változásait nyomon követő anyagok, az emberiség nagy vallási, szellemi irányzatait felvillantó tartalmi egységek stb. kijelölik a korszerű történelemszemlélet kereteit.

Az információk kritikus kezelése, a tények és vélemények közötti különbségtétel, a folyamatosság és változás szerepének felismerése, elemzési, értelmezési szempontok kialakítása stb. olyan képességek, melyek a történelemszemlélet alakulására is befolyással vannak.

A történelmi tájékozódási és kommunikációs képességeket általános szinten, esszészerűen a Fejlesztési követelmények, részleteire bontva pedig a Belépő tevékenységformák című fejezet tartalmazza. Az általános megismerési és értékelési képességek egymásra épülő rendszerét szintén a belépő tevékenységformáknak az adott iskolaszakaszban megfogalmazott, fokozatos, egyre magasabb szintű képességek kialakítását lehetővé tevő 

fejezetei tükrözik. Legfontosabb elemeik (ismeret, tudás, tevékenység, képesség) más megfogalmazásban megismétlődnek a Továbbhaladás feltételei című részben is. A kocka oldalai közötti koherencia biztosítására a helyi tantervben is megfelelő figyelmet kell fordítani.

A gimnáziumi és szakközépiskolai kerettanterv között nincs számottevő különbség, kivéve a 11. évfolyamot, ahol az óraszámok eltérése (gimnázium: 3, szakközépiskola: 2) a tartalmakban kisebb változtatásokat tett szükségessé.

A középiskolai anyag a történelem lineáris, kronologikus (ennyiben hagyományos) áttekintésére törekszik. Jól épül az általános iskolai anyagra, ahol kiemelten képességfejlesztés folyik. Természetesen a középiskolai kerettanterv is jelentős szerepet szán a különféle képességek továbbfejlesztésének. A tantárgy tanulása során a tanulóknak el kell jutniuk a történelmi eseményekben részt vevők tetteinek ismeretén túl “viselkedéseik, döntéseik és cselekedeteik motívumainak”, illetve a jelenkor politikai, gazdasági, társadalmi jelenségeinek megértéséig. Ezt a nehéz utat úgy kell bejárniuk, hogy a bőséges és átfogó tananyag elsajátítása közben kell különböző, részletes és rendszerbe foglalt tevékenységeket gyakorolniuk. Mindezt azért, hogy a “tanulók tudása ne szűküljön le pusztán a tények ismeretére, hanem mindez problémaérzékenységgel, a tudás bővítésének igényével, az önálló tanulási, tájékozódási módszerek ismeretével is együtt járjon”. A 9–12. évfolyam során a serdülőkor közepén járó diákok biológiai, pszichológiai és szociális értelemben is ifjúvá érnek. A kamasz természetesen képes a konkrét jellegű feladatok megoldására, de “ebben a korban már lehetőség nyílik az absztrakt-logikai gondolkodásra, az elvont fogalmakkal, feltevésekkel, lehetséges ítéletekkel végzett műveletekre. Képes lehetséges problémákból kiindulva megoldási hipotéziseket felállítani”.

A fejlődés “nagy egyéni különbségekkel zajlik, az életkori jellemzőket rendkívül széles variációs lehetőségekkel színezik az individuális sajátosságok”. Az iskolafok második felében a tanulók többsége “módszeres gondolkodásra válik alkalmassá azokon a területeken, amelyeken megbízható és tartós tudásra, informáltságra tett szert korábbi életútja során”. (NAT) Ezek a fejlődés-lélektani jellemzők természetesen a kerettantervben is érzékelhetőek. A 9–10. évfolyamon megkezdődik az információ- és a forráskezelés készségeinek fejlesztése, az okok és következmények bonyolult összefüggéseinek megértése stb. A 11–12. évfolyamon részletes történelmi anyag segítségével magasabb szinten várjuk el ezeket.

A tananyag felépítése a két iskolatípusban a következő.

	Évfolyam
	Gimnázium
	Szakközépiskola

	9.
	74 óra
	Őskor

Ókor

Kora középkor
	74 óra
	Őskor

Ókor

Kora középkor

	10.
	74 óra
	Érett- és késő középkor

Kora újkor
	74 óra
	Érett- és késő középkor

Kora újkor

	11.
	111 óra
	Az újkor

(1721–1914-ig)
	74 óra
	Az újkor

(1721–1914)

	12.
	96 óra
	A modern kor (az első világháborútól napjainkig)


	96 óra
	A modern kor (az első világháborútól napjainkig)

Állampolgári ismeretek


Itt jegyezzük meg, hogy a hat- és nyolcosztályos gimnázium “nevelő-oktató munkáját több kerettanterv alapján is megszervezheti” (közoktatási tv. 8/A§(4)). A 8/B paragrafus (9) pontja szerint az iskola ettől – a kerettantervi rendeletben meghatározottak szerint – el is térhet. Lehetőségeiket a rendelet a következőképpen szabályozza: “A hat, illetve nyolc évfolyammal működő gimnázium helyi tanterve a történelem, a magyar nyelv és irodalom tantárgyak tananyagát a kerettantervben meghatározottól eltérő évfolyamokon is tartalmazhatja.” (kerettantervi rendelet 11§(8)). Eszerint mód van a kerettantervétől eltérő szakaszolásra, tananyagbeosztásra is. (Például nyolcosztályos gimnázium 5–6. évfolyamán alapozás, képességfejlesztés történetek segítségével; 7–12. évfolyamán lineáris kronologikus tananyag – ezt a megoldást szokták választani a hatosztályos gimnáziumok is.)

A történelem tantárgy mellett a gimnáziumi kerettanterv olyan modulokat is tartalmaz, amelyek követelménye és témakörei erősítik, segítik a tanulók felelős állampolgárrá válását, a kritikai szemléletmód fejlesztését, a jelen problémáinak és alternatíváinak megértését.

A modulok a következők:

Társadalomismeret (részletezve)

	9. évfolyam
	10. évfolyam
	11. évfolyam
	12. évfolyam

	Állampolgári ismeretek

18 óra
	Állampolgári ismeretek 

18 óra
	Gazdasági ismeretek vagy

Pszichológia

18 óra
	Jelenismeret

18 óra


Mozgókép és médiaismeret

	
	
	11. évfolyam
	12. évfolyam

	
	
	18 óra
	18 óra


Tantárgyi céljaink megvalósulását erősítheti az emberismeret és etika (11. évfolyam, 37 óra) és a filozófia tantárgy (12. évfolyam, 37 óra) is. A modulok és tantárgyak koncentrációs, esetleg integrációs lehetőségeiről egy későbbi fejezetben szólunk.

A szakközépiskolában “a kilencedik évfolyamtól kezdődően a kerettantervben meghatározott szakmai orientáció, a tizenegyedik évfolyamtól kezdődően az Országos képzési jegyzék szerinti elméleti és gyakorlati szakmacsoportos alapozó oktatás folyhat”. (Közoktatási tv. 29§(1)). Az ehhez szükséges óraszámokat a kerettanterv biztosítja. Emiatt a szakközépiskolai tantárgyi rendszerből hiányoznak a modulok. A jelenismereti tartalmak és kompetenciák elsajátítására egyrészt a történelem jelenkorral foglalkozó fejezetében és a 12. évfolyamon lévő állampolgári ismeretek témakörben nyílik lehetőség. Hangsúlyosabban, rendszerezetten a 11. évfolyamon levő társadalomismeret és etika tantárgy (37 óra) foglalja magában e követelményeket.

A történelmi és társadalmi, illetve jelenismereti témák mellett a kerettantervben megjelennek modern, új tartalmak és követelmények is.

· A gazdaság- és társadalomtörténet egyes jelenségeinek, illetve csomópontjainak bemutatása (Például A modern világgazdasági rendszer kialakulásának kezdetei; A gazdaság és társadalom új jelenségei a fejlett világban és a női emancipáció).

· A kultúra, a vallás, a művészetek és a művelődés legjellemzőbb vonásainak megjelenítése (például: A római hitvilág, művészet, tudomány és a jog; A reformkori művelődés, kultúra).

Az ökológiai nézőpont megjelenése (például: Az ember és természet kapcsolata a mítoszokban; Az ipari forradalom hatása az életkörülményekre és a környezetre).

· A mindennapi élet – az életmódtörténet fontos mozzanatainak felvázolása (például: Mindennapok a középkorban; Az életmód átalakulása a Kádár-rendszerben).

A tananyagban is szereplő életmódtörténet témaköreit az egyes évfolyamok végén található választható témák tovább bővítik (az 5-6 felsorolt témából kettőt kötelező feldolgozni).

A szakközépiskola 11–12. évfolyamán az életmód-történeti téma (kapcsolódva az ezen évfolyamon belépő szakmacsoportos alapozó oktatáshoz) megváltozik: egy, a szakirányú képzés jellegének megfelelő történelmi téma feldolgozását írja elő a kerettanterv (például a humán szakmacsoport 11. évfolyamán: A védőoltások története vagy a közlekedési eszközök fejlődésének technikai háttere a XIX. században).

Tanulói tevékenységek

A tanulói tevékenységek a Belépő tevékenységformák című fejezetben jól áttekinthető rendszert alkotnak.

A fejlesztési követelménykocka egyik oldala Történelmi tájékozódási és kommunikációs képességek címmel már felsorolta ezeket.

Belépő tevékenységformák

	Tájékozottság történelmi ismeretek szerzésében
	Tájékozottság történelmi ismeretek feldolgozásában, értékelésében
	Tájékozottság a történelmi ismeretek kifejezésében
	Tájékozottság a történelmi térben
	Tájékozottság a történelmi időben

	Információforrás
	A feldolgozandó ismeretek jellege
	A tevékenység jellege
	A tevékenység jellege
	A tevékenység jellege

	· képi, tárgyi,

· írásos,

· statisztikai,

· könyvtári,

· informatikai,

· szóbeli,

· komplex
	· vizuális és audiovizuális információk, tárgyi értékek,

· történelmi jelenségek,

· írásos források,

· adatok, adatsorok,

· történelmi személyek,

· korszakok,

· összevetés a jelennel
	· vizuális információk reprodukciója,

· élőbeszéd,

· dramatizálás,

· vázlatkészítés
	· helyekhez események kapcsolása,

· történelmi és földrajzi térképek összehasonlítása,

· változások megfigyelése, megértése,

· távolságbecslés, számítások,

· térképrajzolás, készítés
	· időrendbe állítás,

· időszámítás,

· kronologikus táblázatok, szinkrontábláza-tok készítése,

· korszakok,

· eseményekhez időpontok kapcsolása,

· változások felismerése, összefüggések keresése


Az itt felsorolt tevékenységformák jelennek meg az egyes évfolyamok anyagában, lehetőség szerint egyre magasabb és egyre bonyolultabb megismerési szinten.

A belépő tevékenységformák jelenítik meg leginkább a kerettanterv innovatív oldalát. Tanulmányozásuk, megértésük és a helyi tantervekben való érvényesítésük tehát elsőrendű feladat. Az, hogy e tevékenységformákat egy évben hányszor, milyen formában és mely tananyag segítségével gyakoroljuk, helyi szinten eldöntendő, a mikrotantervben (tanmenet) megfogalmazandó feladat. A tevékenységformák elemzése után célszerű felmérni, hogy melyek azok, amelyek a használatos taneszközök segítségével viszonylag könnyen alkalmazhatók, melyek azok, amelyek eddig is a tanári gyakorlat szerves, ismétlődő részét képezték és végül melyek azok, amelyeket eddig nem alkalmaztak. A belépő tevékenységformák vizsgálata során meg kell nézni azt is, hogy az eljárások, tevékenységek mellőzésének oka a taneszközök és felszerelések hiánya volt-e, vagy a tanári eszköztárból hiányoznak, illetve idegenkednek az alkalmazásától. Az első esetben a fenntartó kötelessége a hiánypótlás. A másodikban a pedagógus ön- és továbbképzése, módszertani kultúrájának fejlesztése útján lehet az eredményt elérni. 

Nézzük meg két példa segítségével a tevékenységformák egymásra épülését!

Tájékozottság a történelmi ismeretek szerzésében

	Információforrások
	9. évfolyam
	10. évfolyam
	11. évfolyam
	12. évfolyam

	Informatikai és könyvtári
	Tájékozódás kézikönyvekben, az ismeretterjesztő folyóiratok repertóriumaiban és az internet valamely magyar nyelvű keresőprogramjában.

Tematikus bibliográfiák készítése az iskolai és a közkönyvtárak felhasználásával.
	–
	Adatsorok számítógépes rendszerezése és bemutatása grafikonon, diagramokon és táblázatokban.
	Egyes témák nyomon követése a sajtóban és a tömegkommunikáció egyéb területein.


Jól látható, hogy a legfontosabb tevékenységek a 9. évfolyamban lépnek be, és a magasabb évfolyamokon csak ezek differenciálódása, kiegészítése történik.

Tájékozottság a történelmi ismeretek feldolgozásában, értékelésében

	A feldolgozandó ismeretek jellege
	5. évfolyam
	6. évfolyam
	7. évfolyam
	8. évfolyam

	Írásos források
	Egyszerű írásos források szövegének megértése, értelmezése tanári segítséggel.
	Kérdések megfogalmazása egyszerű, korabeli írásos forrásokról tanári segítséggel.
	Korabeli írásos források összevetése megadott szempontok alapján.
	Korabeli írásos források összevetése saját szempontok alapján.


	A feldolgozandó ismeretek jellege
	9. évfolyam
	10. évfolyam
	11. évfolyam
	12. évfolyam

	Írások források
	Azonos eseményről, jelenségről készült különböző forrásrészletek összehasonlítása.
	Írott források elemzése. az egyes szövegek forrásértékének megállapítása, ellentétes felfogású forrásrészletek összehasonlítása.
	Írott források értelmezése, feldolgozása, különböző szemléletű források gyűjtése szöveggyűjteményekből.

A forrásokban fellelhető leegyszerűsítések okainak feltárása.

Eltérő jellegű források elemzése, az egyes forráscsoportok forrásértékének összehasonlítása.
	Különböző típusú források összevetése:

· filmek, filmhíradók,

· a média forrásértékének, manipulációs jellegének felismerése, elemzése.


Az egymásra épülő tevékenységek markánsan jelzik azt a különbséget is, amelyben a középiskola túllép az általános iskolai forráskezelés szintjén. Ahogy a fejlesztési követelmények fogalmaznak: “Tanulmányaik végére a tanulóknak ismerniük kell a különböző fajtájú elsődleges és másodlagos források kezelésének, elemzésének alapszabályait, a tudományos anyaggyűjtés elemeit. Alapkövetelmény a tájékozódás készsége – könyvtárakban, kézikönyvekben, lexikonokban, atlaszokban, ismeretterjesztő folyóiratokban. Járatosnak kell lenniük internetes keresőprogramok és a történelem anyagát hordozó CD-ROM-ok kezelésében.” A forrásokkal végzett szakirányú tevékenység a tanulók multiperspektivikus (több nézőpontú) szemléletének erősítését fejleszti. Csak a multiperspektivikus szemlélet segítségével tudnak majd indítékokat, lehetőségeket, alternatívákat és kényszereket megérteni tanulmányaik végére.

Témakörök, tartalmak

A tananyagtartalmak felsorolását fogalmak, nevek, helynevek és évszámok értelmezik, teszik hangsúlyosabbá. Célszerű a tartalmak egyes elemeit összevetni, értelmezni, hiszen így válnak érthetővé a témakörök tartalmi elvárásai. Az ókori Róma fejezetének első felét a következőképpen rendezhetjük (egy variáció):

· Róma városállamból birodalommá válik: Róma földrajzi elhelyezkedése, alapítása (Kr.e. 753); A római társadalom (patricius, plebejus, cliens); Az utolsó király elűzése: (Kr.e. 510); A pun háborúk (Kr.e. 264–241; Kr.e. 218–201; Hannibal, Scipio, Karthagó, Hispania, Cannae, Zama provincia);

A köztársaság virágkora és hanyatlása: az államszervezet (senatus, consul, censor, dictator) a plebejusok harca a polgárjogért (néptribunus Kr.e. 367; Kr.e. 287) a köztársaság válsága (lovagrend, senatori rend); a Gracchus testvérek, Marius és Sulla reformjai; a rabszolgák helyzete (Spartatus);

Az egyeduralom kialakulása: az első triumvirátus (Pompeius, Caesar); Caesar felemelkedése (Gallia) és egyeduralma (Kr.e. 48) stb.

A korszerű történelemtanításban világszerte tapasztalható, hogy a hatalomorientált történelemszemléletet az emberorientált szemlélet váltotta fel, azaz az emberek életviszonyainak, életmódjának vizsgálata, az emberi jogok nyomon követése, a békés, építő periódusok hangsúlyosabb bemutatása. A középiskolai kerettanterv ugyan alapvetően a politikatörténet síkján követi nyomon az emberiség történetét, a fenti szemlélet nyomai azonban itt is fellelhetőek. A nem politikatörténeti témák hangsúlyozása, megfelelő tárgyalása a tartalmi korszerűsítés feltétele. Ezek a témák egyben a képességfejlesztés kiemelt területeként is felfoghatók, hiszen érdekességük miatt gyakran vonzóak, kedveltek. A különféle információk összegyűjtését, a velük való szóbeli (kiselőadás) írásbeli (házi dolgozat) esetleg manuális (makett) vagy dramatikus (irodalmi, zenei források megelevenítés) tevékenységeket szívesen vállalják tanulóink. Az évfolyamonkénti ajánlott témák bővítik és kissé színesítik a választékot. Feldolgozásukra többféle megoldás elképzelhető. Az egyes témákhoz való hozzárendelés mellett ezek alkalmasak tematikus összefoglaló, rendszerező órák megtervezéséhez, de önálló otthoni munka (egyéni, vagy csoportos) keretében is feldolgozhatók.

Tematikus összefoglaló (példa):

· Érdekérvényesítés és érdekvédelem a középkorban (kommunák, céhek, egyetemek)

· A hatalmi ágak kialakulása és működése a kora újkorban

Egyéni vagy csoportos munka (példa):

· Tömegszórakoztatás az ókorban: színház és kultusz a görögöknél, az ókori olimpiák, gladiátorok Rómában, a római színház

Egyetlen évfolyam témakörei sem töltik ki a rendelkezésre álló időkeretet. Felfogásunk szerint az évfolyam óraszámából kb. 20%-ot az összefoglalásra, rendszerzésre, ellenőrzésre, illetve múzeumlátogatásra kell fordítani.

Az éves óraszám kb. 60%-át töltöttük meg tartalommal. Ezt úgy kell érteni, hogy a kerettantervben megjelenített minden tartalmi egységet egy órán megtanítható anyagnak tekintettük. Az érett középkor című fejezet témakörei (példa):

· A középkori egyház és az uralkodói hatalom Európában

· A lovagkor

· A szabad költözésű jobbágyság és vándormozgalmak

· A középkori városok

· A középkor művelődése

Mindennapok a középkorban 

A történelem tantárgy a helyi tantervben

A történelem tantárgy minimálisan kötelező óraszáma a gimnáziumban 2-2-3-3, a szakközépiskolában pedig 2-2-2-3. A helyi tantervben lehetőség van az óraszám emelésére (kerettantervi rendelet 3§(3)). A kerettanterv ugyanis a gimnáziumok 9. évfolyamán heti másfél, a 10.-en egy, a 11.-en 4, a 12.-en pedig 5 szabadon tervezhető órát biztosít. A szakközépiskola esetében a szabadon tervezhető órák a 9–10. évfolyamon heti 2, 11–12. évfolyamon heti 3 óra.

A szabadon tervezhető órák felhasználásáról a helyi tantervben a nevelőtestület dönt. A döntéshez szükséges érvrendszer kimunkálásában az adott munkaközösségnek lehet meghatározó feladata. Az óraszám emelkedése megnöveli a tantárgy lehetőségeit, de egyben feladatot is jelent: a kerettanterv hozzáigazítását a helyi tantervhez, a követelmények és tartalmak átgondolását, kibővítését, kiszélesítését, kiegészítését.

A helyi tantervben természetesen lehetőség van a kerettantervi tartalmak több vagy kevesebb idő alatti elsajátíttatására is. Ha a kerettantervi témakörökre szánt kb. 60%-nyi óraszámhoz, hozzáadjuk az ellenőrzésre, rendszerezésre stb. szolgáló 20%-ot, elvileg marad még kb. 20%-nyi időkeretünk. Azért csak elvileg, mert lehet, hogy a tanulók gyengébb képességei miatt ezt a maradék időkeretet eleve gyakorlásra, megértésre stb. kell fordítani.

A helyi tantervnek a kerettantervhez való igazítása során tehát meg kell becsülnünk, fel kell mérnünk tanulóink képességeinek ismeretében, hogy lesz-e, várható-e a minimálisan kötelező időkereten belül (az éves óraszám) a helyi tantervben tervezhető maradék időkeret. A következő lehetőségek adódhatnak.

A kerettantervben rögzített kötelező óraszám


A kerettantervi tartalmak elsajátítására


Maradék időkeret


(Helyzetfelmérés: mekkora a maradék?)


	Mélyítés

Önálló munka

Csoportmunka

Forráselemzés (képi, írásos)

Múzeum

Vita

Kiállítás, projekt
	Szélesítés

Új témák, új ismeretek
	Helyi tartalmak

Helytörténet

Társadalomismeret, állampolgári ismeret

Helyi sajátosságok 

Kereszttantervi követelmények


A maradék időkeretet tehát mélyítésre, szélesítésre, illetve helyi tartalmak beemelésére fordíthatjuk. Mélyítésen elsősorban azt értjük, hogy nem iktatunk be új témát, hanem a meglévő témákra szánunk több időt. Többnyire azért van erre szükség, mert időigényes tevékenységformákat kell alkalmazni.

Akkor egészítsük ki új témákkal a kerettantervet, ha ezt a tanulók képességei lehetővé teszik. Az új téma szélesítheti a kronologikus tartalmakat, de szélesítheti a társadalom-, gazdaság- és életmódtörténeti részeket is.

A helyi tartalmak beépítése során gondolhatunk a helytörténet témaköreire. Erősíthetjük a kereszttantervi követelményeket is (környezeti nevelés, információszerzés, tanulás), de a társadalomismeretre is szánhatunk több időt. Célszerű például egyes állampolgári ismereti anyagokkal annál a témánál foglalkozni, ahol az történelmileg először megjelenik. Például az első felelős kormány megalakulása kapcsán érdemes elidőzni a felelős kormány, a parlament és kormány viszonya, a bizalmatlanság, az ellenjegyzés stb. kérdésköreinél. De a választójog (népképviselet) alakulását is bemutathatjuk történetiségében, kialakulásától (1848) napjainkig. A fenti megoldások alkalmazása természetesen időigényes, ezért nagy felelősséget ró a tanárra a tantervi tervezés során. Itt jegyezzük meg, hogy a gimnáziumi és szakközépiskolai kerettanterv, a fenti szempontokat mérlegelve lehetőséget ad a kerettantervtől eltérő logikájú, arányú helyi tanterv kialakítására is.

a) lineáris, kronologikus tanterv, társadalmi, gazdasági, életmódtörténeti fejezetekkel kiegészítve;

b) lineáris, kronologikus tanterv, szinkronmetszetekkel és diakronisztikus témákkal

(Szinkron: egyidejű jelenségek egymás melletti elemzése, egy időszak adott vonatkozásának részletesebb vizsgálata. Például Az ókori keleti világ és a vashasználat elterjedése; Európa 1000 körül, Civilizációk a nagy földrajzi felfedezések előestéjén; Gyarmatosítás: a brit, a francia és az orosz gyarmatbirodalom. Latin-Amerika, Kína és Japán stb. Diakrón: egyes jelenségek változásának hosszú időben való elemzése. Például Az iszlám világ régen és ma. A mezőgazdasági technika fejlődése az ókortól a XVIII. századig. Háborúk és hadseregek Nagy Károlytól Napóleonig. Demográfiai változások, etnikai viszonyok Magyarországon a XI-XIX. században stb.).

Az ilyen típusú helyi tanterv kitüntetett szerepet biztosít a források tanulmányozására, a megismerő, problémamegoldó, értékelőképességek fejlesztésére, a jelenre való reflektálásra.

· A tematikus diakronisztikus megközelítés előnyei még a következők:

· a téma lehetővé teszi, hogy a tanulók nagyobb korszakokon vizsgálódjanak, újra visszatérjenek a már régebben tanultakhoz;

· megértsék a fejlődés, a viszonylagosság, a hanyatlás, a válság, a kölcsönhatás fogalmát;

· megismerkedjenek a társadalom, gazdaság, a művelődés, a mentalitás, a technika történetével.

c) az emberek életmódját, életviszonyait középpontba helyező, fejezetenként kronologikusan egymásra épülő tanterv (a nevek, fogalmak, évszámok, topográfiai adatok számát tekintve ezt a megoldást a 9–10. évfolyamon tartjuk megvalósíthatónak).

Tantárgyunk az 9–12. évfolyamon számos ponton kapcsolódik (kapcsolódhat) más tantárgyakhoz. Ezen pontok megkeresése, a tantárgyak közötti koncentráció megteremtése rendkívül sok pedagógiai hozadékkal (és persze sok munkával is) jár. A tantárgyak közötti koncentráció végiggondolása azért is fontos feladat, mert tágítja időbeli lehetőségünket, megerősíti az egyik tantárgyban tanultakat a másik tantárgy során kialakított készségek és ismeretek segítségével.

Lássunk erre is néhány példát!

Magyar nyelv és irodalom

A gimnáziumi tanterv két változat közötti választás tesz lehetővé. Az első változat esetében elsősorban a 9. évfolyam irodalomanyaga kapcsolható össze szerencsésen a történelemmel: az antikvitás irodalmához, illetve a Biblia témájához segítséget adhat a történelem, a kor életmódbeli, kulturális, szellemi hátterének felvázolásával. A második tantervi változatnak a történelemmel való koncentrációja a helyi tanterv szintjén erőteljesebben megteremthető: a 9. évfolyam az antikvitás, a 10. a középkor, a reneszánsz és a barokk irodalom történetét vizsgálja.

Az első változat esetében a 11–12. évfolyam néhány irodalmi alakja (Mikszáth, Ady, József Attila, Radnóti) és néhány korszaka (pl. a 19. századi európai próza, 20. századi világirodalom) ad lehetőséget a koncentrációra, a párhuzamos vagy az integrált tanítás segítségével.

A szakközépiskolai tanterv a gimnáziumi első változattal rokon.

Földünk és környezetünk

Mindkét iskolatípusban találhatók érintkezési pontok. A 10. évfolyamon a tanulók megismerkednek a modern gazdaság alapfogalmaival, működésének törvényszerűségével. A tanultak jól felhasználhatók a történelemben ezen az évfolyamon megjelenő, majd egyre jobban kibontakozó gazdaságtörténeti mozzanatok megértéséhez. Ugyanígy célszerű megvizsgálni a földrajz tantárgy 7–10. évfolyamra meghatározott topográfiai fogalmait is, hiszen tárgyunk ezek segítségével, ezekre épülve (is) dolgozik (kontinensek, tengerek, hegységek, folyók, országok, tájegységek stb.). A 10. évfolyamon tárgyalt globális problémák témakör tanulása során formálódó, alakuló ökológiai szemlélet segítségével az indusztriális korszak történeti-ökológiai problémái (a 11. évfolyamtól) is bizonyára árnyaltabbá tehetők.

A művészeti tárgyak (ének-zene, rajz és vizuális kultúra) történeti részegységeiben vázlatos ismereteket kapnak a különböző korstílusokból, melyet tárgyunkban is fel tudunk használni. 

Mód van egyes tantárgyak integrálására, integrált tantárgyak tanítására is. Ebben az esetben (kerettantervi rendelet 10§(4)) az óraszámok és a tartalmak egy tantárgyba integrálódnak, de az iskola az integrált tantárgy egy tanítási évre számított óraszámát tíz százalékkal csökkentheti (kerettantervi rendelet 11§(2)). Az így felszabadult órakeretet másik tantárgy oktatására lehet felhasználni.

Az integrált tantárgy elnevezése a nevelőtestület hatáskörébe tartozik.

A hat- és nyolcosztályos gimnáziumok helyi tantervi lehetőségeit a rendelet szintjén már bemutattuk. Nekik a helyi tanterv átdolgozása során érdemes végiggondolniuk és elemezniük a történelemtanítással kapcsolatos tapasztalatokat. Bizonyára sok előnyt nyújt a hat évre “széthúzott” tananyag (több idő jut egy-egy témára, el lehet mélyülni az anyagban), de érdemes szembenézni a hátrányokkal is. Nem okozott-e nehézséget az érettségin, hogy egyes témaköröket (görög és római történelem) a diákok hat évvel azelőtt tanultak? Hogyan oldották meg a hat, illetve nyolc év folyamán érkező tanulók bekapcsolását? (Egy kilencedik elején felvett tanuló befejezte a XX. század történetével általános iskolai tanulmányait; a hatosztályos gimnázium kilencedikesei pedig az érett középkorral foglalkoznak éppen.) A tananyag részletezettsége nem megy-e a képességfejlesztés rovására?

Dönthet az iskola úgy is, hogy történelemből emelt szintű oktatást vezet be (vagy folytat tovább). Ennek kritériumait is a rendelet szabályozza (4§(1) illetve 5§ (1), (2), (3)).

A döntést a nevelőtestület hozza meg. Az emelt szintű tantárgy ismeretanyaga a kerettantervben meghatározottnál magasabb követelményeket kell hogy előírjon. Emelt szintű oktatás a kerettantervben minimálisan előírt óraszámot legalább 50 százalékkal meghaladó tanítási órák felhasználásával és legalább kettő évfolyamon keresztül indítható.

Tagozatos képzés esetében meg kell vizsgálni, hogy a helyi tantervben meglévő óraszámok a kerettantervi rendelet adta lehetőségek kihasználásával megtarthatóak-e. Amennyiben nem, akkor két lehetőség adódik: megelégszik az iskola a fent említett emelt szintű képzés adta lehetőségekkel, vagy a tantárgy alkalmazási engedély megszerzése útján legalizálja a tagozatos képzést (kerettantervi rendelet 12, 13, 14§, illetve a 2. számú melléklet; a 17§(4) pontja is fontos!) A rendelet lehetővé teszi azt, hogy az iskola átcsoportosítsa a helyi tantervben az egymást követő páratlan és páros évfolyamok közötti tananyagot és óraszámokat (11§(1)). Ez különösen a modulok esetében a gimnáziumban jelenthet jó megoldást. Elképzelhető ugyanis, hogy az egyik modul 18-18 óráját az egyik évfolyamra vonjuk össze, a másik, ugyanezen évfolyamokon levő modul 18-18 óráját pedig a másik évfolyamon. Így koncentráltabb, “taníthatóbb” tantárgyat, modult alkothatunk.

A gimnáziumi kerettanterv a korszerű ismeretkörök beemelését a tantervi modulok kidolgozása által jeleníti meg. Fontos jellemzője, hogy a múlt ismerete, a történelem mellett nagy szerepet szán a jelen társadalmi ismereteinek is. Napjainkban, amikor a demokratizálódó társadalom, az átalakuló gazdaság számos ellentmondásával kell együtt élnünk, azt megértenünk, értelmeznünk és alattvalók helyett felelős polgárokat nevelnünk, egyenesen parancsoló szükségszerűség a társadalomismeret tanítása. A kerettanterv koncepciója szerint a társadalomismeret mint átfogó, részletező jelenismereti stúdium az általános iskolai alapozás után a középiskolában (főleg a gimnáziumban) jelenik meg. Az állampolgári, társadalmi, gazdasági vagy pszichológiai ismeretek mellett az emberismeret és az etika tantárgy végigkíséri a 9–12. évfolyamig a gimnazisták életét. Természetesen a modul integrációja elképzelhető más tárgyakkal is. Például az állampolgári ismeretek a történelmen kívül a földrajzhoz (9–10. évf.), a 11. évfolyamon válaszható pszichológia a biológia embertan fejezeteihez integrálható, illetve ilyen szakos kollégák is oktathatják.

Az állampolgári ismeretek tanulása iránti motivációt növelheti (és a megtanulandó anyag rögzülését segítheti), ha a történelmi tananyagok kapcsán is utalunk a társadalmi, jogi, politológiai vonatkozásokra (pl. az athéni közvetlen demokrácia – a képviseleti demokrácia; érdekérvényesítés a középkorban – korporációk a modern korban stb.).

A modul önálló tantárgyként és integráltan egyaránt tanítható. Mindkét esetben érdemes átgondolni, hogy tanítását vállaljuk-e. Ha igen, az iskolában célszerű megtervezni a vállalkozó kollégák képzését, továbbképzését.

Az emberismeret, etika (gimnázium), illetve társadalomismeret és etika (szakközépiskola) tantárgy a 11. évfolyamon (37 órában) található. Részben az emberi természet, részben a társas kapcsolatok sajátosságait tárgyalja oly módon, hogy ötvözi a leíró embertudományokat (lélektan, szociológia) a normatív etikával. A tantárgy tehát nagyobb részben a NAT emberismeret kisebb részben a társadalomismeret műveltségi részterület követelményeit foglalja magában, s újszerű követelményt is tartalmaz. A tantárgy az általános műveltség, az erkölcsi értékrend, a kapcsolatkultúra, a testi-lelki egészség és a közéletre nevelés szintetizáló tárgya. Lehetőséget biztosít arra, hogy a világot s benne önmagát szemlélő ifjú kapaszkodókat nyerjen, hogy kérdéseit megfogalmazhassa, azokra választ kaphasson.

A fő témakörök több tantárgyhoz való kapcsolódást is lehetővé tesznek. Elképzelhető, hogy az irodalom vagy a történelem vállalja fel a modult, de az sem kizárt, hogy az osztályfőnöki órákkal való integráció kecsegtet eredménnyel. 

Az óraszámok különbsége a négy évfolyamos középiskola esetében a tartalmakban is megjelenik. A táblázat ezeket a különbségeket mutatja meg.

Különbség a tartalmakban

9–12. évfolyam

	Szakközépiskola
	Gimnázium

	óraszám: 2-2-2-3
	óraszám: 2-2-3-3

	Tartalmak

	9. évfolyam

-
	A hellénizmus

Bevezetés a magyar őstörténet kutatásba



	10. évfolyam

Az új rend megszilárdulása – Szent László és Könyves Kálmán

-

Hunyadi Mátyás uralkodása

-

A hatalmi viszonyok átrendeződése Európában. háborúk és hadseregek a kora újkorban
	Az új rend megszilárdítása – társadalmi változások a XI. században

Szent László és Könyves Kálmán

III. Béla kora

Hunyadi Mátyás uralkodása

A központosítás kísérlete

A hatalmi viszonyok átrendeződése Európában: a francia hegemónia kísérlete

Háború és hadseregek a kora újkorban

	11. évfolyam

A felvilágosodás és polgári átalakulás kora

(12 téma)

Hiányzó témák
Az európai egyensúly

Az abszolutizmus válsága Franciaországban

Az Egyesült Államok alkotmánya

Az Emberi és polgári jogok nyilatkozata

1815 nemzetközi rendszere
	A felvilágosodás kora (6 téma)

A polgári átalakulás kora (12 téma)

	Magyarország újjászerveződése a Habsburg Birodalom keretei között

	Hiányzó témák
A régi és az új mezőgazdaság, a hazai ipar

A felvilágosodás és a nemzeti ébredés
	

	Forradalom és szabadságharc Magyarországon (1848–1849)

	Hiányzó témák
A forradalom és szabadságharc nemzetközi keretei
	

	A nemzetállamok és az imperializmus kora

	A krimi háború
	A krimi háború

	Hiányzó témák
Gyarmatosítás:

… a francia és az orosz gyarmatbirodalom

Latin-Amerika
	Az orosz reformkísérletek

	A polgárosodás kibontakozása Magyarországon

	Hiányzó témák
Pártok, pártküzdelmek, A szocialista és agrárszocialista mozgalmak
	

	12. évfolyam
	

	Az első világháborútól a nagy gazdasági válságig

	Hiányzó témák
Tekintélyuralmi rendszerek Közép-Európában
	

	A parlamentáris rendszerek
	A parlamentáris rendszerek (USA, Nagy-Britannia Franciaország, Németország)

	A nagy gazdasági válságtól a második világháború végéig

	Válságkezelés az USA-ban
	Válságkezelés a nyugati demokráciákban

	A német-olasz-japán tömb sikerei
	

	A jelenkor

	Hiányzó témák
A távol-keleti régió
	

	Magyarország a második világháború után

	Hiányzó témák
Eltávolodás a szovjet modelltől

Gazdasági reformkísérletek
	


Jól látható, hogy a 9–10. évfolyamon azonos óraszám mellett a tartalmak részletezőbb megfogalmazásával találkozunk a gimnáziumi tantervben. A szakközépiskolai helyi tantervekben természetesen mód van az elmozdulásra ebben az irányban.

Más a helyzet a 11. évfolyamon. Itt jelentős az óraszámok közötti különbség (37 óra). Arra törekedtünk, hogy a témák egyszerűbb, általánosabb megfogalmazásával, illetve bizonyos témák részleteinek elhagyásával csökkentsük a tananyagot, elsősorban az egyetemes történeti témák esetében. A 12. évfolyamon ugyan az óraszám azonos (96-96 óra), de a szakközépiskolai anyagban beépített Állampolgári ismeretek ezt némileg korlátozzák. Ez indokolja a 9–10. évfolyamhoz hasonló megoldások alkalmazását. Tantárgyunk tanítása során ügyelnünk kell arra is, hogy mind a belépő tevékenységformák, mind a tartalmak között számos újszerű követelményt kell megvalósítanunk. Ilyenek például az ökológiai jelenségekkel, változásokkal kapcsolatos témák, követelmények (pl.: Az ember és természet kapcsolata a mítoszokban; Éghajlat és történelem; Az ipari forradalom hatásai a környezetre; A fogyasztói társadalom és az ökológia, a fenntartható fejlődés). A témák a közgondolkodásban egyre fontosabb szerepet foglalnak el, számos szakkönyv segíti feldolgozásukat. Tanulmányozásukat, az ökológiai összefüggések történeti vizsgálatának beemelését fontosnak és szükségesnek tartjuk a történelem tananyagba.

A gimnáziumi és szakközépiskolai szakasz célrendszere és belépő tevékenységformái elemzésekor tapasztalhattuk, hogy a kerettanterv meg kívánja erősíteni, ki akarja terjeszteni mindazokat a munkaformákat, amelyek a képességfejlesztés hatékony elősegítői.

Az egyéni munkát nemcsak az ismeretszerzés területén, a könyvtári vagy otthoni gyűjtőmunka során hangsúlyoztuk, hanem az élőbeszéd (felelet, kiselőadás) fejlesztése egyik eszközének is tartjuk. A tevékenységformák között feltűnik, hogy tantárgyunk is az informatika alkalmazásának egyik terepe. A tanulóknak különféle keresőprogramok segítségével kell tájékozódniuk, információt gyűjteniük, esszét, tanulmányt írniuk, szöveget megszerkeszteniük. Hasonló követelmények találhatók más tantárgyakban is. Ennek a feladattípusnak átgondolásra kell késztetnie az iskolát arról, hogyan tudja megoldani az információhoz (számítógéphez) való hozzájutást, hogyan, milyen szolgáltatásokkal tudja segíteni a tanár és a diák munkáját. Célszerű átgondolni az így születő produktumok elbírálásának, értékelésének kritériumait is.

A belépő tevékenységformák közül a forrásokkal való foglalkozásoknak van még kitüntetett szerepük. A tanulók életkoruk folytán képesek a források feldolgozásában a kellő jártasságot elérni, ha a különböző (elsődleges) forrásokkal (tárgyi emlékek, írásos, szóbeli- és képi források) való munka rendszeres és átgondolt. Fontosnak tartjuk a másodlagos történeti forrásokkal való megismerkedést is (pl.: történelmi szakirodalom, rekonstrukciók, művészeti és irodalmi alkotások, filmek, történelmi térképek stb.). A forrásokkal végzet intenzív munka módot ad a forráskritika módszereinek megismeréséhez, alkalmazásához. A másodlagos források közül kiemelendő a diagramok, grafikonok megértése, elemzése, esetleg ilyenek elkészítése is. A feladatlapok kitöltésében, megoldásában való jártasság kialakítását az utolsó két évben fontosnak tartjuk, emellett azonban erősíteni szeretnénk a különböző szóbeli kifejezésformák (előadás, magyarázat, vita stb.) gyakorlását.

A fent felsorolt tevékenységek is jelzik, hogy a tanulásszervezés terén is az irányváltoztatást szorgalmazzuk. A tanári közlés, előadás, a tanulói írásos beszámoló mellett hangsúlyt helyezzünk a csoportos munka, az önálló egyéni munka alkalmazása, a törekvés a vitaszituáció megteremtésére, a képi információk szakszerű feldolgozására (film, video) a modern technikai eszközök (CD-ROM, számítógép) önálló, értelmes használatára.

Szempontok a tanulók teljesítményének az értékeléséhez

A továbbhaladás feltételei “tantervi egység összetett szerepet tölt be: egyrészt magában foglalja azokat a tanulói tevékenységeket, amelyek ismerete, gyakorlata fontos feltétele a tanuló megbízható tudásának, annak, hogy a képzési rendszerben eredményesen továbbhaladhasson. Másrészt az eredményes továbbhaladás feltételeként megfogalmaznak ismeretbeli, tudásbeli összetevőket, amelyek alapul szolgálnak a következő évfolyamok tartalmainak elsajátításához.” (A kerettantervek alkalmazása, OM, 2000).

A továbbhaladás feltételei fejezetet úgy érdemes tanulmányozni, hogy a megjelölt követelményeket összevetjük a belépő tevékenységformák fejezettel. Az ismeretszerzési és feldolgozási, valamint a kifejezőképességeket, az időbeli és térbeli tájékozódás képességeit fejlesztő tevékenységek közül azok kerültek be követelményként a továbbhaladás feltételei fejezetbe, amelyek tantárgyunk alapkészségeit jelentik, amelyek nélkül nem tud a tanuló a következő évben fejlődni, amelyek a leginkább megvalósíthatóak, amelyek a helyi tantervben jól konkretizálhatók.

Az értékelés és az ellenőrzés az elsajátítási folyamat egészét magában foglalja. Ennek értelmében az értékelés egyaránt irányul a tanuló tudására (ismeretek, képességek) és a tanár tevékenységére (didaktikai, metodikai eljárások, módszerek). Az értékelés célja a tanuló előrehaladásának, illetve a tanári közvetítés módjainak (a tanítás eredményességének) a vizsgálata. A továbbhaladás feltételei című fejezet felsorolja azokat a kiemelt képességeket, amelyekben a diákoknak fejlődést kell elérniük, és általános formában megadja a fejlődés évfolyamonkénti fokozatát. Például a forrásokkal való munkát a gimnáziumi és szakközépiskolai kerettanterv fontos feladatnak tekinti, s ennek érdekében előírja számos tevékenység végzését.

A továbbhaladás feltételei ezt a következőképpen részletezik.

9. évfolyamon: A tanulók legyenek képesek egyszerűbb tárgymásolatokat, íratlan forrásokról készült fényképeket, vázlatrajzokat forrásként értelmezni; rövid ókori forrásrészleteket feldolgozni.

10. évfolyamon: A tanulók ismerjék fel a tananyagban szereplő fontosabb középkori és kora újkori tárgyi emlékeket, legyenek képesek azokat értelmezni élőszóban vagy írásban. Képesek legyenek a források és a tankönyvi szöveg egybevetésére, az eltérések okainak feltárására.

11. évfolyamon: Legyenek képesek a források és a tankönyvi szöveg egybevetésére.

12. évfolyamon: Az érettségi követelmények az irányadók.

A megfogalmazott követelmények nem minimumkövetelmények, arra valók, hogy segítségükkel az iskola a saját helyi tantervében meghatározza a magasabb évfolyamba lépés feltételeit. Ez bizonyára eltérő egy jó képességű, tehetséges, gyorsan haladó tanulócsoport (iskola), illetve egy gyenge képességű, átlagos, lassan haladó tanulócsoport (iskola) esetében. (A kettő között is számos variáció elképzelhető.)

Míg az első esetben az írásos források bőséges elemzésével, az egymással feleselő források feldolgozásával, elsődleges és másodlagos források egybevetésével alakítjuk ki a forráskritikai érzéket, addig a második esetben igyekszünk időt szánni a képi források (tárgyi emlékek, rekonstrukciók) elemzésére, s emellett a legfontosabb írásos források jól kiválasztott részleteit elemezzük.

A képességeket – mint azt a követelménykockánál láthattuk – a következőképpen határoztuk meg:

· Megjegyzés, reprodukció: tények, elemi információk, fogalmak, törvények, konvenciók, szabályok ismerete és reprodukálása. (Például a 9. évfolyamon tudjanak történelmi eseményeket, folyamatokat leolvasni a középiskolában használatos atlasz megfelelő lapjáról.)

Megértés, egyszerűbb és bonyolultabb összefüggések megértése, értekezés, átkódolás, transzformációs képességek. (Például a 10. évfolyamon tudják a térképen ábrázolt jelenségeket beépíteni szóbeli és írásbeli feladatok megoldásába.)

Alkalmazás – ismert vagy új szituációban. (Például a 11. évfolyamon tudjanak ábrákat, térképeket és egyéb ismeret és új ismerethordozásokat értelmezni élőszóban, rövid felkészülés után.)

Önálló véleményalkotás, értékelés: magasabb rendű műveletek – analízis, szintézis, értékelés, kreativitás. (Például a 10. évfolyamon tudjanak jól felépített, szabadon előadott feleletet, vagy előadást tartani történelmi témákról.)

A tanulói teljesítmény értékelése során egyszerre figyelünk az ismeretekre és a készségekre. A továbbhaladás feltételei között természetesen elsősorban megértés és alkalmazás szintű követelményeket találunk, és a belépő tevékenységformák között is számos ilyet fogalmaztunk meg. Persze az ismeretek könnyebben meghatározhatóak, ellenőrizhetőek.

Az ismeretek meghatározásakor jól felhasználhatjuk a Témakörök, tartalmak fejezetet, illetve az itt lévő fogalmakat (nevek, fogalmak, évszámok, helynevek). Abban az esetben, ha a helyi tantervekben a tananyagot bővítettük (szélesítettük), el kell döntenünk, hogy az általunk beemelt tananyagból mit követelünk meg minimumként.

Az eddigiekből is látható, hogy tantárgyunk esetében számos feladattípus alkalmazására van lehetőség. A szóbeli ellenőrzés mozzanata megjelenik a felelet, a kiselőadás, a páros vagy csoportos vita formáiban, az osztály előtt falitérképen, vaktérképen végzett munkában.

A tárgyak, képek felismerése, a táblázatok, grafikonok értelmezése, a források összevetése a szóbeli kifejező készséget éppúgy fejlesztheti, mint az írásbelit. Az írásbeli feladatok tervezésekor is tekintettel kell lennünk a továbbhaladás feltételeiben megfogalmazott változatos követelményekre: például reprodukálás képben, térképen, vaktérképen, írásban, kronologikus számítások végzése, lényegkiemelés, vázlatkészítés, értelmezés, indoklás.

Az értékelési események a helyi tantervben tervezendőek. Ennek mozzanatai a következők:

A tanuló előrehaladása

ellenőrzés céljából (folyamatos számonkérés szóban, írásban, önálló feladatok alapján a tanítási órákon);

· minősítés céljából (évközi feleletek, dolgozatok meghatározott céllal);

tematikus, témazáró feladatsorok (szóban vagy írásban; témánként tervezve, az ismeretek és képességek felmérése céljából).

Ezek számát és idejét a művelődési anyag tartalma határozza meg, vagyis azt, hogy abból mit kel tudniuk a tanulóknak. Minden ellenőrzésnek a tanuló személyére, egyéni képességeinek kibontakoztatására kell irányulnia.

Az ellenőrzési események egyben a tanítási folyamat kontrolljai is, a tanári tevékenység eredményességének mutatói. Ennyiben helyzetfeltárásként is felfoghatók. Lehetőséget adnak a helyzetfeltárásból adódó következtetések levonására, az önkorrekcióra (új és más módszerek, eljárások alkalmazására, a jól bevált módszerek finomítására).

Nevelési követelmények


Demokratikus gondolkodás, magatartás


Identitás


Történelmi szemlélet





Önálló véleményalkotás, értékelés





Alkalmazás új feladatban





Alkalmazás ismert feladatban





Megértés








Megjegyzés–reprodukció





Általános megismerési és értékelési képességek





Történelmi tájékozódási és kommunikációs képességek





Tájékozottság történelmi ismeretek szerzésében, feldolgozásában és kifejezésében





Tájékozottság a történelmi időben





Tájékozottság a történelmi térben
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